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A REALIDADE DO ENSINO E APRENDIZAGEM
DURANTE A PANDEMIA CAUSADA PELA COVID-19:
FRUTO E REFLEXO DE UM CONTEXTO ANUNCIADO

Mércia Cristina Fragelli

RESUMO: Este trabalho apresenta reflexdes a respeito do ensino-aprendizagem no contexto
da pandemia causada pela COVID-19 e salienta a mudanca de formato do ensino presencial,
para 0 ensino remoto, as mudancas nas relacfes ensino- aprendizagem, professor e aluno, assim
como apresenta os principais dilemas e possibilidades vivenciados em diferentes espacos,
formatos e realidades neste contexto. Evidencia a falta de politicas publicas de acesso e
permanéncia a recursos e plataformas tecnoldgicas e diante das mudancas na relagdo de
trabalho, nas relacdes professor-aluno, escola e sociedade e o qudo dificil torna-se o fazer
pedagogico que do dia para a noite vivenciou uma mudanca de formato (presencial para
remoto) que evidenciou ainda mais uma realidade desigual e desnudada no contexto pandémico
e que reflete um panorama internacional de desigualdades e necessidade de flexibilidade e
muita criatividade para vivenciarmos a metamorfose da escola e também a metamorfose do
contrato social de uma escola que ja ndo mais atende as demandas evidenciadas no contexto
pandémico. Salienta-se, também, a necessidade de reinventarmos essa escola de forma coletiva
e colaborativa, pois ndo ha receitas nesse processo de transformacéo que deve iniciar-se dentro
do proprio contexto educacional.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem, contexto da pandemia COVID-19, relacdo professor-aluno;
ensino remoto
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INTRODUCAO

Trabalho em uma instituicdo de ensino profissional (presencial) que estrutura os
planos de trabalho dos seus cursos Técnicos por meio de unidades curriculares
(competéncias) articuladas através do desenvolvimento de um projeto integrador que
perpassa todas as competéncias, e que se estrutura a partir da apresentacdo de um tema
gerador que serd a base para o desenvolvimento dos projetos realizados ao longo do curso

por cada aluno e articulados as unidades curriculares.

Os projetos dos alunos articulam-se de acordo com suas realidades e estdo
relacionados ao perfil de concluséo de cada curso.

Com o protagonismo dos alunos, através da realizacdo dos diferentes projetos,
visa-se romper com uma “educa¢@o bancaria” ¢ estabelecer uma “educacdo dialogante”

onde segundo Paulo Freire:

O diadlogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagéo eu -tu.

Esté é a razdo por que ndo ¢ possivel o dialogo entre os que querem a prondncia
do mundo e 0s que ndo a querem; entre 0s que negam aos demais o direito de
dizer a palavra e os que se acham negados deste direito. E preciso primeiro que,
0S que assim se encontram negados no direito primordial de dizer a palavra,
reconquistem esse direito, proibindo que este assalto desumanizante continue.
(FREIRE, P. 1980, p.93)

E importante verificar se diante dessa realidade, estruturada no trabalho
estabelecido por projetos e através do didlogo, se realmente/ conforme apontado por
Tardif e Moscoso (2018) o professor ndo ¢ um “transmissor” de conhecimento, mas acima

de tudo “um criador de possibilidades” e verificar se esse

(...) professor ndo aplica receitas: em grande parte seu trabalho se co-constroi
com os alunos, ndo é planejado totalmente fora da situacdo de sala de aula e por
isso € um trabalho que se completa em sentido estrito em sua dimens&o social,
para ela e com ela. (TARDIF; MOSCOSO, 2018, p. 398)

Os respectivos projetos de aprendizagem propdem vivéncias, experimentacdes e
estimulo ao trabalho em equipe para a constru¢ao do conhecimento, pautado no aprender
fazendo. Segundo Fernando Hernandez (1998)

Os projetos constituem um “lugar”, entendidos em sua dimensdo simbdlica,
que pode permitir;

a) Aproximar-se da identidade dos alunos e favorecer a construgdo da
subjetividade, longe de um prisma paternalista, gerencial ou psicologista, 0 que
implica considerar que a fungio da Escola NAO E apenas de ensinar
contetdos, nem vincular a instru¢do com a aprendizagem.
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b) Revisar a organizagdo do curriculo por disciplinas e a maneira de situa-lo
no tempo e no espago escolares. O que torna necessaria a proposta de um
curriculo que ndo seja uma representacdo do conhecimento fragmentada,
distanciada dos problemas que os alunos vivem e necessitam responder em
suas vidas, mas, sim, solucdo de continuidade.

c) Levar em conta o que acontece fora da Escola, nas transformacdes sociais e
nos saberes, a enorme producdo de informacdo que caracteriza a sociedade
atual, e aprender a dialogar de uma maneira critica com todos esses fenémenos.
(HERNANDEZ, 1998, p. 61)

Diante de tal consideracgdo, o trabalho por projetos evidencia a necessidade dos
saberes articulados, integrando aspectos cognitivos, emocionais, sociais e politicos de
forma contextualizada e significativa. Na educagéo profissional, os projetos aproximam
as aprendizagens de situacdes reais e contextualizadas, onde através de acdes intencionais
e articuladas ao perfil de conclusdo de cada curso, tem-se por objetivo reconstruir

significativamente essa realidade através da acao-reflexdo- agao.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento destes projetos considera-se trés etapas fundamentais:

problematizacdo, desenvolvimento e sintese.

Na fase de Problematizacdo, os alunos, com a mediacdo dos docentes,
aprofundam e validam os Temas Geradores e identificam os desafios de aprendizagem, a
partir dos quais 0s projetos sdo desenvolvidos. Apds essa fase, 0s alunos estruturaram 0s
planos de acdo e, para tanto, torna-se necessario observar se 0s docentes (mediadores)

lancam questbes desafiadoras, como por exemplo:

e Como nos organizaremos para realizar os projetos?
e Como e onde buscaremos as informac6es?

e Quais recursos utilizaremos para armazenar as informagdes?

O Desenvolvimento dos projetos acontece durante cada uma das unidades
curriculares que sdo competéncias e visam produzir insumos que alimentam o corpo dos

projetos.

Todas as competéncias sdo desenvolvidas em articulagdo com a construcdo dos
projetos e, para tanto, os docentes das respectivas unidades curriculares desenvolvem
situacOes de aprendizagens que propiciam o0 desenvolvimento da competéncia, e que

promovem subsidios para compor o projeto integrador.
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Na fase de Sintese é apresentada a sistematizacdo e a avaliacdo dos resultados
obtidos a partir do trabalho desenvolvido nas etapas anteriores e € 0 momento onde 0s
alunos reveem suas convicgdes iniciais e substituem por outras mais complexas e
fundamentadas, verificando em que medida foram dadas respostas aos problemas

inicialmente formulados, gerando novas e significativas aprendizagens.

A elaboracdo dos portfdlios, pelos alunos, durante o desenvolvimento do projeto

é algo fundamental pois é o local onde, segundo Hernandez (1998),

(...) cada aluno seleciona, ordena as evidéncias que foram sendo reunidas
durante a pesquisa para responder ao problema proposto. Dessa maneira,
estendem ao portfdlio as estratégias de relagdo com a informacéo aprendidas
durante a realizago do projeto. (HERNANDEZ, 1998, p. 101).

Todos os docentes do curso, através do planejamento coletivo, buscam junto com
os alunos insumos nas unidades curriculares (competéncias) para o estabelecimento do
plano de acdo durante todo o desenvolvimento do curso. Pressupfe-se para esse
desenvolvimento, um trabalho colaborativo entre professores e alunos, onde ambos séo
protagonistas do processo em construcdo. A visdo de homem, nesse contexto é de um
sujeito ativo e em permanente construcdo que, atraves da articulacdo com a cultura,

vivencia um processo de humanizacao.

O entendimento da espécie humana, nesta perspectiva, € visto diante ndo apenas
do plano bioldgico, mas também do cultural e € o fio norteador da compreensdo do
homem diante dos seus aspectos filogenéticos e ontogenéticos, pois 0 homem se faz no

coletivo, na relacdo com outros homens e na relagdo com o contexto historico.

N&o podemos analisar a transformacédo da espécie humana, sem considerarmos a
natureza semioética da relacdo pois, nessa natureza, a palavra nomeia, classifica 0 mundo
e revela a realidade de forma generalizada. Ndo podemos também desconsiderar as
relagOes estabelecidas entre:

¢ Organismo x Meio
e Corpo x Mente (alma)

e Individuo x Sociedade.

E necessario superarmos essas contradicdes para compreendermos o ser humano
singular e concreto, e que as palavras, como elementos da fala, sdo unidades basicas de

sua consciéncia, visto que o processo (consciéncia) ira se constituindo diante de diferentes
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estagios, no caso do individuo considerado normal. Segundo o autor Alexander
Rimanovich Luria, “Vigotski partiu da posi¢do, perfeitamente logica para a filosofia
marxista, de que a consciéncia, que é a "vida tornada consciente"”, é sempre significativa

e subjetiva em suas caracteristicas.” (LURIA, 1979. p. 195)

DISCUSSAO

A experiéncia cultural contribui para o desenvolvimento da consciéncia,
apontando que o ser humano passa por um duplo nascimento: o bioldgico e o cultural e
que essas duas realidades sdo interdependentes, mas que € por meio do outro que ocorre
o0 desenvolvimento do ser humano singular e concreto e que 0 mesmo somente é possivel
através da relacdo que a crianca estabelece com o outro e com o universo cultural, ou seja,
somente nos tornamos nds mesmos através dos outros e na relagdo estabelecida com eles

e através da mediacdo dos signos.

O trabalho e a comunicacdo engendram as capacidades psiquicas superiores,

levando a diferenciagdo do comportamento do homem e dos animais.

O processo de escolarizagdo é extremamente importante para a apropriacao dos
bens culturais e para o nosso desenvolvimento que se desloca do plano natural para o
simbdlico, e que é transmissivel no processo de aprendizagem e, a escola pode, através
da producédo e circulacdo de saberes, diminuir ou agravar o distanciamento social e
cultural. Portanto, 0 Homem é um ser historico e em permanente transformacéo e em
contato com a cultura, ndo sendo possivel estuda-lo fora desse contexto. Para Vigotski, a
fala humana é diferente de linguagem, visto que os animais também a tém, mas a fala é

algo estritamente humano.

Vivenciando a pandemia no contexto educacional

A realidade educacional, aqui analisada, leva em consideracdo a importancia
fundamental das interagOes sociais e principalmente no desenvolvimento de projetos
articulados ao perfil de conclusé@o de cursos técnicos e que no entanto, desde o dia 17 de
margo de 2020, devido a pandemia estabelecida diante da COVID 19, deixamos de

realizar todas as nossas atividades presenciais e iniciamos um novo e incerto processo de
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ensino aprendizagem pautado no ensino remoto, também chamado de educacgdo
pandémica e validado atraves da a Medida Provisdria n® 934/2020, que estabelece normas
excepcionais sobre o ano letivo da educacédo basica e do ensino superior decorrentes das
medidas de enfrentamento da situacdo de emergéncia de satde publica de que trata a Lei
n° 13.979/2020

Diante dessa nova configuracdo, estabelecemos nossas praticas diante de

inimeros desafios, tais como:
e Uso de ferramentas tecnoldgicas:

Muitos de nossos docentes ndo estdo acostumados com ferramentas tecnolégicas

e tiveram que, em curto espaco de tempo, reinventar-se. Neste contexto, conforme
apontado por Gramsci

E a liberdade forjada no e pelo trabalho moderno, administrado pelo

proprio trabalhador o qual produz e define a politica de produgdo e

distribuicdo. E a liberdade do corpo que incorporou — com disciplina — a

técnica e por esta se expressa mais profunda e plenamente. Assim como

me ocorre com esta caneta; de instrumento estranho e hostil, passou a ser,

com disciplina e metodicidade, um instrumento de cépia das palavras

alheias, depois se tornou instrumento para a manifestagdo dos meus

pensamentos mais elementares e finalmente passou a ser a forma técnica

de realizagdo e expressdo de minha intimidade, de minha inspiracdo, de

minha liberdade. A caneta representa instrumentalmente o mundo do

trabalho, principio pedagdgico e concretizagcdo da liberdade humana.
(GRAMSCI apud NOSELLA, 1992, p.125)

Hoje a representacdo do mundo de trabalho, tanto dos docentes assim como dos
alunos, faz-se diante de ferramentas tecnoldgicas (computadores, tablets e celulares) e
onde é necessario a apropriacdo de diferentes ferramentas visando a concretizacdo da
liberdade humana. No entanto, nossos alunos muitas vezes ndo possuem acesso a meios
tecnoldgicos, assim como dados mdveis condizentes com ferramentas que muitas vezes
demandam planos pagos que nao tém condicdes arcar, 0 que acaba acirrando um processo

de distanciamento social e de alienag&o do processo.

e Tempo das atividades:

O tempo de atividades sincronas, ndo sdo os mesmos das atividades presenciais e
vimos surgir aqui uma distingédo peculiar entre tempo cronos (quantidade) e tempo kairos

(qualidade) que assumem. Observa-se também que, diante dessa nova configuracdo
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pandémica, o trabalho socialmente necessario para o estabelecimento do processo ensino-
aprendizagem de forma remota, assume novos contornos e formatos, pois antes tinhamos
uma determinagdo do nimero de alunos por turma, levando-se em consideragédo inclusive
questdes de espaco fisico para o estabelecimento dessas relacGes e hoje vemos que atraves
da “queda das paredes” da sala de aula, um tUnico professor pode assumir um nimero
muito maior de alunos do que tinha antes, pois ndo ha implicacGes em relacdo ao espaco

fisico necessario nas atividades presenciais e, dessa forma,

“(...) determinagdo do valor ndo é um estado de equilibrio estatico, mais
um processo dindmico, no qual tdo logo é estabelecido o tempo de
trabalho socialmente necessario, este ja é alterado pela faléncia dos

produtores ineficientes e pela inovagdo dos mais eficientes (...)”

(BOTTOMORE, 1998,, p. 387)

¢ Plataformas digitais:
As plataformas digitais trouxeram mudancas na rotina dos professores bem antes
da propria pandemia, pois as instituicdes de ensino vém implementando inovagdes

tecnoldgicas na educacdo exigindo dos docentes novas habilidades e atividades.

e Remuneracdo docente:

O trabalho dos docentes é remunerado de acordo com o tempo de suas atividades
com os alunos dentro de sala de aula, mas também diante do tempo utilizado para o
desenvolvimento de tais atividades e acompanhamento do processo de ensino
aprendizagem dos alunos, tempo esse que é previsto em lei. No entanto, o uso de
plataformas digitais pode adicionar tarefas para além das que j& cumpria em suas
atividades e qualquer atividade adicional deve ser considerada como tempo de trabalho e
consequentemente o docente deve receber pelo trabalho extraordinario e isso significa
que a instituicdo de ensino que passou a cobrar pelo atendimento dos alunos de forma
virtual, fora da hora de aula e passou a exigir a fiscalizag&o do acesso nessas plataformas
ou qualquer outra atividade deve pagar horas extras aos docentes.

Durante a pandemia sabemos que o uso das tecnologias aumentou. O trabalho
presencial, passou a ser realizado dentro das plataformas digitais, assim como as

atividades do docente fora da sala de aula que passou a ter uma forma digital e ndo
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podemos perder de vista que tarefas adicionais tem que ser remuneradas pela hora
atividade, mas sera que estdo sendo?

Percebe-se no contexto atual que os docentes que tém mais dominio em relacéo
as ferramentas tecnoldgicas estdo conseguindo flexibilizar e diversificar sua pratica
pedagdgica, e assim configuram-se mais eficientes do que outros que ainda nao
apresentam dominio de tais ferramentas para realizarem o processo ensino aprendizagem,
muitas vezes utilizando-as de forma equivocada, com pouca diversificacdo de

ferramentas e também num tempo de interacdo pouco eficiente em relacdo aos colegas.

e Participacdo dos alunos em atividades sincronas:

Outro grande desafio € efetivamente acompanhar a participacdo nas atividades,
pois muitas vezes o aluno estd logado, mas ndo necessariamente participando das aulas.
A realidade de cursos técnicos, nesse contexto, que demandam muitas atividades praticas
e em contato com outras pessoas ou diante de necessidades especificas, como zelar pela
qualidade do desenvolvimento das mesmas, diante da impossibilidade de utilizacdo dos
espacos e infraestrutura da escola e dos campos de estdgio imp&e-nos indmeras
inquietacgBes, inclusive referentes & qualidade das atividades desenvolvidas durante a

construcdo do processo ensino aprendizagem.

e Presencial X Remoto:

Muitos alunos reclamam, pois inscreveram-se em cursos presenciais e agora estao
diante de um formato remoto onde, muitas vezes, ndo estdo preparados e ndo desejam
estabelecer seu processo de construcdo significativa de aprendizagens contextualizadas,
ndo percebendo no momento a oportunidade de desenvolver novas habilidades e

compreensdo profissional de diversificadas possibilidades profissionais.

Os projetos que previam uma atuacdo na sociedade estdo tendo que serem
reinventados, pois a forma como o plano de agédo foi planejado, muitas vezes estava
estabelecido com atividades praticas e contextualizadas, e agora terdo que ser
estabelecidos diante de uma nova configuracdo, tornando-se necessario realizar novos
processos de problematizacdo diante de protocolos e mudancas estabelecidos nesse

mundo diferente.
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e Relacgdo entre sujeitos e saberes:

Percebe-se que as relagcdes entre os sujeitos e saberes e entre saberes e saberes
assume uma estrutura diferente do contexto presencial, verifica-se a mudanca do que
tinhamos antes, muito proximo a uma arvore do saber, para a alterndncia a uma
configuracdo apresentada por Gilles Deleuze e Félix Guattari, como rizoma.

A diagonal se liberta, se rompe ou serpenteia. A linha ja ndo faz contorno, e
passa entre as coisas, entre 0s pontos. Pertence a um espaco liso. Traca um plano
que ndo tem mais dimensGes do que aquilo que o percorre; por isso, a
multiplicidade que constitui ndo esta subordinada ao Uno, mas ganha
consisténcia em si mesma. Sdo multiplicidades de massas ou de maltas, ndo de
classes; multiplicidades anémalas e némades e ndo mais normais e legais;
multiplicidades de devir, ou de transformagdes, e ja ndo de elementos

numeraveis e relagdes ordenadas; conjuntos vagos, e ndo mais exatos, etc.
(DELUZE; GUATTARI, 2012, vol.5, p. 234).

Segundo os autores, a realidade pode ser concebida como Unica ou em sua
multiplicidade e a concepcao de curriculo que seguimos na maioria das escolas apoia-se
na unicidade e onde os saberes séo estruturados em disciplinas. No entanto, quanto
trabalhamos de forma interdisciplinar ou de forma transdisciplinar tentamos romper com
essa unidade.

Hoje, mais do que nunca, diante do contexto pandémico, vivemos num mundo
maltiplo, com mdltiplas coisas acontecendo o tempo todo e multiplas relacbes sendo
estabelecidas. Inclusive no processo de ensino aprendizagem, que saem do controle, ndo
somente do professor, mas da propria estrutura que constituia a instituicdo escolar, que
sofre uma metamorfose e diante disso temos maltiplos conhecimentos sendo produzidos
e esses conhecimentos vao se misturando entre si e interconectando-se. Esse emaranhado
de elementos é apresentado por Deleuze e Guatarri, como rizoma, pois é estabelecido
diante de uma proliferacdo e espalhamento com multiplas conexdes sem centro e sem
hierarquias, com conexdes infinitas onde ndo se observa nem o comeco e nem o fim.

Nessa realidade, o aprendizado dos alunos acontece sem uma hierarquia e onde a

sensibilidade mobiliza o pensar.

(...) pensar é experimentar, ¢ problematizar” (F, 124): ao mesmo tempo, levantar
e criticar problemas. Na raiz do pensamento ndo ha uma conexao de fidelidade
ou de adequacdo, nem mesmo de identificacdo com o que é pensado, mas um
ato, uma criacdo cuja necessidade implica critérios outros que ndo o de um objeto
supostamente exterior, independente e preexistente (e esse ato e criacdo sdo
paradoxais, pois ndo emanam, propriamente falando, do sujeito pensante
(DR257). Desse ato de problematizacéao, dessa criagdo problematizante depende
ndo a verdade em sua oposi¢cdo simples ao erro, mas ao teor da verdade, em
outras palavras, o sentido do que pensamos (ZOURABICHVILI, 2016, p. 58)

E esse problema sensivel € aquilo que leva a criar conceitos.
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O percurso do aluno, diante das suas reais necessidades e estabelecido diante de
sua sensibilidade, possibilitara inUmeras outras conexdes, talvez ndo pensadas pelo
professor, pois esse aluno diante de sua realidade e através da ferramentas apresentadas e
que podera utiliz&-las diante de suas reais inten¢Ges estabelecerd um novo, indo além do
repetido e possivelmente torna-se mais nitido perceber uma multiplicidade de curriculos,

assim como uma multiplicidade de processos educacionais.

e Formacao ferramental docente:
Os docentes estdo vivenciando uma nova formacédo em relacdo a como estabelecer
suas praticas de acordo com a proposta pedagdgica da instituicdo de forma remota e estdo
tendo que realizar formacGes diante das diferentes ferramentas tecnoldgicas que estao

sendo utilizadas, tais como realizarem formacdes ferramentais sobre:

As redes sociais como ferramenta para o processo de ensino aprendizagem

O ensino hibrido em tempos de quarentena

Microsoft Teams — nivel basico

Microsoft Teams — nivel intermediario

Aplicativos para aula online - Zoom

Ferramentas Google - Classroom

Ferramentas Google — Meet

Ferramentas google — Forms (criando jogos com o formulario do google)

As diferengas entre o ensino a distancia e o ensino remoto

Aulas remotas: dicas de video, luz, cAmera e acédo

Planejamento de aulas remotas

A sala de aula invertida como ferramenta para o trabalho remoto

Metodologias ativas no ensino remoto: Gamificacéo

A avaliagdo no ensino remoto

Criatividade e ensino andando juntos — aplicativo Trakto

O Microsoft 365 - como utiliza-lo nas aulas remotas

Cuidando da mente na quarentena - mindfulness
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Criando um canal no YouTube

Armazenando e compartilhando documentos na nuvem

O WhatsApp que antes era um meio de comunicagao informal, agora assumiu um
papel central no processo ensino aprendizagem, pois é a maneira mais democratica, rapida
e de custo baixo para acessarmos todos os alunos, porém nédo deve ser a Unica. Estamos
tendo que desenvolver tanto na equipe, assim como nos alunos novas competéncias diante
da realidade e dos desafios implantados e diante das prdprias caracteristicas do que vem

a ser a cidadania digital.

e Mudanca no espectro das relagdes:

Salienta-se o fato que se antes tinhamos uma escola estruturada com toda a
infraestrutura para desenvolvermos nossos cursos, hoje vivenciamos um percurso muito
diferente: temos que ao invés de recebermos nossos alunos nessa escola, irmos todos 0s
dias aos diferentes lares de nossos alunos, onde outras conexdes, sem as paredes da escola

sdo estabelecidas.

As paredes da escola cairam e estamos de certa forma abertos ao mundo € um
momento de rompermos barreiras e construirmos pontes e diante dessa evidéncia,

inimeras outras conexoes sdo estabelecidas, dentre elas:

e Uma nova relacdo entre ensino aprendizagem;

e Uma nova relacdo entre sujeito e saberes

A teoria do conhecimento apresentada por Marx, enfatiza dois temas epistemolégicos:

(1°.) énfase na objetividade, na realidade independente das formas naturais e a
realidade relativamente independente das formas sociais em relacdo ao
conhecimento (...) (2°.) énfase no papel do trabalho no processo cognitivo e
portanto no carater social, irredutivelmente historico, de seu produto: o
conhecimento (BOTTOMORE, 1988, p. 374)

e Uma nova conexao entre familia e escola

Antes as familias encaminhavam seus filhos as escolas e dela esperavam que o
processo ensino aprendizagem l& fosse estabelecido, hoje na verdade estdo entremeados
Nno mesmo e muitas vezes assumindo o papel de “mediadores” também do processo.
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Num pais com inumeros contrastes e desigualdades como 0 nosso, percebe-se
nesse contexto pandémico que a diferenca de acesso, permanéncia e diversificacido de
ferramentas para propiciarem o processo ensino aprendizagem, evidencia ainda mais uma
sociedade de ricos e pobres, de letrados e ndo letrados e como explicam Karl Marx e
Friedrich Engels em A Ideologia Alema (1991):

As ideias da classe dominante sdo em cada época, as ideias dominantes, isto &, a
classe que ¢ a forca material dominante da sociedade é, ao mesmo tempo, sua
forga espiritual dominante. A classe que tem a sua disposicdo 0s meios de
producdo material dispde, ao mesmo tempo, dos meios de producéo espiritual, o
que faz com que a ela sejam submetidas, a0 mesmo tempo e em média, as ideias
daqueles aos quais faltam os meios de producéo espiritual. As ideias dominantes
nada mais sdo mais do que a expresséo ideal das relagdes materiais dominantes,
as relagdes materiais dominantes concebidas como ideias; portanto, a expresséo
das relagBes que tornam uma classe a classe dominante, portanto, as ideias da
sua dominagdo. Os individuos que constituem a classe dominante possuem ,
entre outras coisas, também consciéncia, e por isso, pensam; na medida que
dominam como classe e determinam todo o &mbito de uma época histdrica, é
evidente que o facam em toda sua extensdo e, consequentemente, entre outras
coisas, dominem também como pensadores, como produtores de ideias; que
regulem a producéo e a distribuicdo das ideias de seu tempo e que suas ideias
sejam, por isso mesmo, as ideias dominantes da época.” (MARX; ENGELS,
1991, p. 72)

Essa forma de pensar e de alienar sao difundidas pelos aparelhos ideoldgicos do
estado, dentre eles os meios de comunicacdo, tais como jornais, radio, televisao, internet,

redes sociais e pela propria escola.

A escola, principalmente nesse contexto pandémico, contribui para esse processo
de alienacdo quando ndo explicita aos sujeitos envolvidos no processo de ensino
aprendizagem o movimento das contradi¢c@es e que a histéria ndo é uma sequéncia de
fatos, tal como apresentada muitas vezes na sua propria estrutura curricular. E importante
rompermos com essa estrutura curricular onde as disciplinas sdo apresentadas como
“caixas” e salientarmos a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade com o intuito da

construcao de sentidos e para que cada um perceba-se como ator desse processo.

e Relago professor-aluno:
A relacdo professor-aluno nesse contexto, ndo pode acontecer de forma vertical,
pois pressupdem-se que todos ensinam e aprendem num processo dialogante e dial6gico

e, portanto, as relacdes tém que assumir uma nova configuracdo onde o aluno esta no
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centro do processo educativo e sua participacdo € ativa na construgdo do conhecimento,

verificando-se conforme apontado por Gardner.

(...) como os estudantes e os educadores refletem sobre quais séo os objetivos
de sua aprendizagem, aqueles que foram cumpridos e os que ndo foram
cobertos, onde foi enfocado de maneira inadequada o esfor¢co para a
aprendizagem e em que direcdes se torna mais promissor enfoca-lo para o
futuro. Definitivamente, permite que cada aluno reconstrua seu processo de
aprendizagem. (GARDNER apud HERNANDEZ, 1998, p. 100)

Uma nova escola se anuncia

Estamos diante de uma nova concepcéo de escola ou da propria metamorfose da
escola, que segundo o professor Anténio Novoa (2020) foi preciso “Agir na urgéncia e
pensar no futuro”, pois tornou-Se necessario aproveitar esse momento de isolamento
social e pensar no futuro p6s Coronavirus, pois ja sabiamos, bem antes do virus, que esse
modelo de escola estava superado e pudemos senti-lo com muita intensidade e
infelizmente diante de um referencial de desigualdades de acesso, permanéncia, dominio

entre outras inlmeras variaveis.

CONSIDERACOES FINAIS

A utopia de um horizonte em construcao...

Estamos vivenciando um processo de metamorfose da escola, do espaco, do
tempo, da organizacdo do curriculo, da maneira de fazer pedagogia e da relacdo entre
ensino e aprendizagem. Esse processo é necessario para o século XXI e a crise nos
mostrou que o processo de transformacgdo da escola é necessario, urgente, inadiavel e

imprescindivel.

No entanto, diante dessa necessidade, também ndo podemos deixar de analisar
que a educacdo € um bem comum que se define num espaco publico e que para a mesma
nao deixar “ninguém” de fora € necessario que as politicas publicas pensem no acesso e
a democratizacdo da internet para todos, pois se ndo a mesma tornar-se-a ainda mais
excludente e para os poucos que tém condicBes de acessar a internet e banco de dados
moveis que permitem as necessarias interagdes que se fazem diante dessa nova realidade.

E necessario educar humanos, por humanos para o bem da humanidade, pois,
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(...) cada homem aprende a ser homem em meio aos outros no seio da sociedade.
A educagdo é o processo pelo qual o individuo se torna “ser humano”, no sentido
genérico, e a aprendizagem é 0 meio que expande e faz alcangar o
desenvolvimento. (MOLLO; MORAES, 2011, p. 25).

E necessario um olhar reflexivo e interpretativo de como as relagdes do homem
com a cultura e a importancia da escola, no processo de humanizacdo do mesmo séo
questBes impares e singulares. Hoje examino a importancia do papel da escola com mais
clareza e intencionalidade, principalmente na observancia das relagdes estabelecidas
intencionalmente nas linhas (politicas publicas e estruturagdo dos curriculos) e nas
entrelinhas (relac6es vivenciadas dentro das escolas, acesso as ferramentas tecnologicas,
relagcdo professor e aluno e relacéo ensino aprendizagem), como elementos norteadores
da construgdo que se estabeleceu durante essa “Perejivanie”, onde o meu sujeito ativo e
intencional se constituiu na troca com os outros sujeitos de forma presencial e virtual que
me possibilitou “eu ser eu, vivendo com vocé e / Vocé ser vocé, vivendo comigo”.
(FREIRE, 2001. p. 59), pois me fiz sujeito nas relagbes com os inimeros outros, mediada
pelo trabalho e pela linguagem e onde observa-se que “o homem se constitui individuo a
medida que participa progressivamente do mundo humano. Torna-se um ser cultural
porque se apropria gradualmente dos significados do seu grupo social” (MOLLO;

MORAES, 2011. p. 16).

Foi possivel verificar uma nova relacdo entre escola- aluno, aluno-aluno, aluno-
docente, aluno, docente e saberes, todas elas mediadas por ferramentas tecnolégicas e

diante de necessidades e desafios, tais como:

e Auséncia de muitos nas atividades remotas;

¢ Dificuldades de acesso as ferramentas tecnoldgicas, tanto por parte dos alunos,
como por parte dos docentes;

e Os diferentes contextos familiares (rotinas) que interferem diretamente no
processo ensino aprendizagem de forma remota;

e Inimeros desafios diante das singularidades dos casos de incluséo;

e Motivacdo dos docentes e discentes diante das atividades remotas;

e Equilibrio entre a quantidade e qualidade de tempo para atividades sincronas e
assincronas;

e Acompanhamento da avaliagdo enquanto processo e ndo como produto.
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Diante dessa realidade evidencia-se que ndo ha fazer neutro, ndo ha escola sem
intencionalidade, pois o trabalho que caracteriza a esséncia humana é todo ele permeado
pelas condi¢cdes em que 0s homens se situam, conforme apresentado por Marx (2006):

E desnecessario acrescentar que os homens ndo sdo livres arbitros das suas forcas
produtivas — as quais sdo a base de toda a sua histéria — pois toda a forca produtiva é
uma forca adquirida, o produto de uma actividade anterior. Assim, as forcas produtivas
sdo o resultado da energia pratica dos homens, mas esta prdpria energia esta circunscrita
pelas condicdes em que os homens se encontram situados, pelas forgas produtivas ja
adquiridas, pela forma social que existe antes deles, que eles ndo criam, que é o produto
da geracdo anterior. Pelo simples facto de que toda a geracdo posterior encontra forcas
produtivas adquiridas pela geracdo anterior, que lhe servem como matéria-prima de nova
producdo, forma-se uma conexdo [connexité] na histéria dos homens, forma-se uma
histéria da humanidade, que é tanto mais a historia da humanidade quanto as forgas
produtivas dos homens, e por consequéncia as suas relagdes sociais, tiverem crescido.
Consequéncia necessaria: a historia social dos homens nunca é senéo a histéria do seu
desenvolvimento individual, quer eles tenham consciéncia disso quer ndo a tenham. As
suas relacBes materiais formam a base de todas as suas relagdes. Estas relagdes materiais
ndo sdo sendo as formas necessdrias em que se realiza a sua actividade material e
individual. (MARX, 1986, p.3)

Ndo podemos desconsiderar que enquanto sujeitos desse processo histérico é
fundamental considerarmos na andlise da escola atual as relagdes estabelecidas, assim
como a posse das ferramentas que temos para realiza-la na sua méxima intencionalidade,
para dessa forma minimizarmos processos alienantes e que levam a abismos sociais ainda

mais gritantes do que os ja vivenciados.
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