REFLEXOES E INOVAGCOES NACIONAIS NO SECULO XXI EM

PEDAGOGIA E EDUCACAO

Capitulo 7- D0I:10.95232/1082023.1

BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS NA PERSPECTIVA DA
DIVERSIDADE COMO POSSIBILIDADE EDUCATIVA
PARA CRIANCAS

Débora Simone De Carvalho Santos, Geysa Cachate Araujo De Mendonca,
Hudday Mendes Da Silva e Ariza Maria Rocha

RESUMO: O objetivo deste trabalho é suscitar uma reflexdo acerca da necessidade de
desenvolver a praxis educativa na educacdo infantil, relacionando o tema diversidade em
experiéncias ludicas através de brinquedos e brincadeiras. Destacamos a importancia da
intencionalidade docente para dar segmento ao desenvolvimento da teméatica com as criancas.
Compreende-se que a solida formacdo tedrica possibilitada pelo embasamento tedrico
especifico durante a trajetéria formativa docente, contribui para o desenvolvimento da praxis
educativa. A cada dia percebemos mais a necessaria abordagem em relacdo ao tema
diversidade. Como trabalha-lo na educacdo de criancas? Entdo, por meio da praxis educativa,
com auxilio de recursos ludicos, o debate sobre a diversidade podera ser iniciado desde a tenra
idade. Considerando que somos seres sociais e que convivemos numa sociedade permeada de
marcadores sociais. Este trabalho justifica-se pela necessidade de que em cada sala de educacéo
infantil emerge a necessidade tematica do debate acerca da diversidade. A metodologia deste
trabalho consiste na abordagem qualitativa de natureza bibliografica. Elegemos como aporte
tedricos considerados importantes para esta discussdo. Consideramos que as ideias
apresentadas no decorrer do texto permitem uma reflexdo e a motivacéo para uma mudanca de
paradigma com vistas a uma concep¢do de educacdo que reconheca a diversidade e proporcione
mediacgdes para a formacao de relagdes interpessoais e sociais.
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INTRODUCAO

Observa-se que, tanto no ambito familiar, escolar, de lazer, de atendimento a
salde, de atividades culturais, de atividades de consumo e de um modo geral, as criancas
agem, interagem e sao educadas. O fato ¢ que “uma agdo infantil que expressa bem a
forma como as criangas sdo educadas, ou seja, as diferencas que se estabelecem, em casa
e na escola, no modo como sdo educadas, ¢ o brincar” (ARAUJO, ESMERALDO, 2012,
P.84).

O brincar, por sua vez, nos possibilita observar diferentes linguagens infantis,
expressas através de gestos e movimentos. Contudo, o processo educativo ao qual a
crianca estd implicada favorece diretamente o desenvolvimento dessa expressividade.
Uma das principais linguagens da crianca se expressa atraveés do brincar. Assim, a
observacao da brincadeira favorece a ampliacdo do olhar e da compreensdo sobre a
necessidade de praticas pedagdgicas intencionalmente planejadas que possam garantir o

desenvolvimento através do brincar, pois:

“As criangas sdo capazes de criar teorias, interpretagdes, perguntas, ¢ sdo
coprotagonistas na constru¢do dos processos de conhecimento. Quando se
propicia na educacdo infantil a aprendizagem de diferentes linguagens
simbdlicas, possibilita-se as criangas colocar em a¢do conjunta e multifacetada

esquemas cognitivos, afetivos, sociais, estéticos e motores” (BARBOSA,
2008, p.28)

A brincadeira é para a crianca como 0 oxigénio € para a respiracdo. Portanto, o
espaco do brincar ndo se limita ao &mbito formal da instituicdo de Educacdo Infantil,
devendo ser proporcionada e vivenciada nos diferentes espacos em que a crianca acessa.

Dada a importancia do brincar que promove experiéncias de aprendizagens com
as criancas sobre diversos temas, busca-se dialogar sobre as possibilidades de desenvolver
esta acdo atraveés de atividades ludicas, mediadas por brinquedos e brincadeiras, na
educacao infantil, por considerar a inféncia, a etapa basilar do desenvolvimento humano
e as institui¢cGes requererem um curriculo atualizado. De modo que “assim, introduzir na
escola de Educacdo Infantil um curriculo apenas disciplinar, ou somente continuar
mantendo-o, € seguir na contramao da construcdo do conhecimento cientifico que neste

momento realiza uma relacdo sistémica” (BARBOSA, 2008, p.24).
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Como também, torna-se fundamental proporcionar aos docentes da educagédo
infantil, o acesso ao repertério ltdico dos jogos, brinquedos e brincadeiras. O principio
da atuacdo educativa advém de “dentro do movimento: agdo, reflexdo e acdo refletida é
que a atividade docente é praxis. Apenas na articulacdo entre a teoria e a pratica
pedagogica € que isso acontece” (LIMA, 2001, p. 36).

Sendo assim, diante do aparato tedrico atual ao qual os docentes podem ter acesso,
busca-se estabelecer uma estreita relacdo entre a teoria e a realidade educacional na
educacdo infantil, tendo em vista oferecer uma educacdo que privilegie o conhecimento
do desenvolvimento infantil em seus variados aspectos, como também o0s objetivos e
necessidades de acordo cada faixa etéria infantil.

Para isso, faz-se necessaria uma discussdo acerca da intencionalidade docente,
para dar segmento ao desenvolvimento de projetos ludicos diversificados, que tenham em
sua proposta, as interacdes e as brincadeiras como eixos norteadores das praticas

pedagogicas como consta no Inciso | das Diretrizes Curriculares

Art. 9° As préaticas pedagdgicas que compfem a proposta curricular da
Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

I — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianga; (BRASIL, 2013, p. 99)

Este trabalho justifica-se pela necessidade de reconhecer que cada agrupamento
de criancas na educacéo infantil carece de acGes afirmativas no sentido de favorecer o
acesso aos brinquedos e as brincadeiras diversificadas. A presente pesquisa tem como
objetivo suscitar uma reflexdo acerca das possibilidades do brincar, do desenvolvimento
da préxis educativa na educacgéo infantil mediada por brinquedos e brincadeiras.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi utilizado o delineamento
metodoldgico da pesquisa qualitativa. Consideramos que as ideias apresentadas no
decorrer do texto permitem uma reflexdo para a mudanga de paradigma com vistas & uma
concepcao de educacdo que privilegie o desenvolvimento infantil de forma integral e
mediada por praticas pedagogicas intencionais pautadas nas interagdes e brincadeiras.

Ademais, faz-se necessario no decorrer do estudo, explicitar um recorte das
brincadeiras que possibilitam aproximagdes com a proposta lidica de aprender brincando.

Merece destaque, algumas brincadeiras apresentadas no livro de Friedmann (2012),
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porquanto, ressaltamos que aos interessados em aprofundar a tematica faz-se necessario
conhecer a totalidade da obra e deleitar-se com as aprendizagens advindas da apreciagéo
da obra.

Destaca-se ainda, a necessidade de apresentar o desenvolvimento profissional
docente dos que atuam na educacdo infantil privilegiando sua autonomia e
intencionalidade pedagdgica no sentido de aplicar a praxis educativa. Sem duvida, as
contribuicbes de docentes experientes, com formacdo académica e saberes didaticos
podem fomentar significativas reflexdes e possibilidades de desenvolvimento de uma
proposta que genuinamente privilegie o desenvolvimento infantil e proporcione coeréncia

com as orientacfes dos documentos oficiais no sentido de favorecer o brincar.

BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS QUE PRIVILEGIAM O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A partir de diferentes conceitos sobre o que significam os brinquedos, elegemos o
conceito a seguir, por ndo reduzir o brinquedo a um mero objeto pois, “o brinquedo, longe
de ser apenas um suporte material da brincadeira, ¢ um artefato cultural, cujas
propriedades fisicas traduzem indices sociais de valor a serem manipulados pela crianca”
(GOMES, COSTA, 2017, p. 98).

Desse modo, como as brincadeiras requerem diversas estratégias de execuc¢ao, 0s
brinquedos, como artefatos culturais, podem estar presentes permeados de valores
culturais e que ndo se esgota na primeira vista nem nas primeiras experiéncias brincantes.
Seu potencial, atravessa geracoes, limites geograficos e supera barreiras culturais quando
utilizados pelas criancas, permitindo-lhes compreender a diversidade atraves da prépria
diversidade de artefatos culturais e suas origens (CRUZ, 2012).

Como mecanismo de aquisi¢do de conhecimento, o cerebro da crianca opera no
sentido de compreender as demandas educativas através do processo de aprendizagem e
aos estimulos a ela oferecidos. O imaginario infantil rememora as situa¢@es vivenciadas
e/ou desejadas e as inclui no mundo do faz de conta através da imaginagédo na busca de
compreender os sentidos e significados dos codigos sociais vivenciados e observados.

Entendemos que: “[...] para Piaget, o brincar representa uma fase no desenvolvimento da
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inteligéncia, marcada pelo dominio da assimilacdo sobre a acomodacéo, tendo como
funcdo consolidar a experiéncia passada” (KISHIMOTO, 2011, p. 71).

Como recurso de compreenséo dessa realidade que a cerca, a crianga utiliza-se da
linguagem lIudica, inerente a sua fase de desenvolvimento e perfeitamente compativel
com as funcdes executivas de seu cérebro. As criangas experimentam os brinquedos e as
brincadeiras atraves de vivéncias sensoriais e da imaginagdo. Através da oética infantil,
uma caixa transforma-se em uma casinha, um esconderijo ou qualquer coisa que ela
desejar. Nessa experiéncia, 0s objetos dos mais variados tipos possiveis ganham vida,
assumem papeis, sdo empossados e atribuidos de valores simbdlicos relacionados ao
contexto cultural da crianga, ao conhecimento que ela tem de si e do mundo que a cerca.

Entretanto, quando nos referimos ao brincar na instituicdo formal de educagéo, na
qual as criancas passam jornadas parciais de quatro horas ou integrais de até oito horas
diarias, inquieta-nos saber quais sdo 0s brinquedos e brincadeiras que elas tém acesso e
como estdo sendo utilizados. Pois, dada a sua importancia na mediagéo da aprendizagem
infantil através de seu carater ludico, estes artefatos favorecem o desenvolvimento
infantil.

Neste cendrio, a intencionalidade docente representa a condicdo objetiva para a
praxis educativa pois favorece o planejamento de experiéncias de aprendizagem ludicas
que permitem a mediacgdo das aprendizagens infantis.

Criancas aprendem brincando, contudo torna-se importante possibilitar a
compreensdo de algumas brincadeiras através do dialogo, através dos questionamentos
advindos das criangas sobre as brincadeiras teméticas e as diversas possibilidades do
brincar.

Entdo, a partir dessa compreensdo, refletimos sobre o papel desempenhado pelo
docente que atua na educacdo infantil, como agente intencional no que se refere ao
planejamento e execucdo de brincadeiras que objetivam conscientizar as criangas sobre
temas diversificados. Dentre eles, podemos destacar a inclusdo das criangas com
deficiéncia e a possiblidades de favorecer o acesso aos brinquedos e as brincadeiras. Neste

sentido, destaca-se que:

Ao falarmos em inclus&o, estamos nos referindo a possibilidade de dar espaco,
oportunidades de participacdo e expressdo para todas as criancas, tenham elas
temperamentos diferentes, sindromes fisicas ou psiquicas, nacionalidades e
regides variadas, sejam elas de diferentes origens étnicas, culturais, raciais,
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adotadas ou ndo, moradoras de abrigo, corticos, favelas, zonas rurais,
ribeirinhas, indigenas, urbanas etc (FRIEDMANN, 2012, p. 25).

A visdo de um adulto leigo ao ver uma crianca brincando é diferente da visdo do
docente da educacdo infantil. Sabemos que a intencionalidade docente ndo limita os
experimentos infantis em relacdo aos brinquedos e brincadeiras. Possibilitando a
reinvencao, trocas e usos diversos. Podemos valorizar a 6tica de uma crianga ao perceber
o mundo que a cerca. Contudo, a partir do olhar e intervengdo mediados pela
intencionalidade docente sob a perspectiva diversificada de brincadeiras e materiais, tem-

se mais elementos para a compreensao da realidade. Assim, ressalta-se que:

As brincadeiras das criangas quilombolas, ribeirinhas, de comunidades
indigenas, além de revelar culturas particulares, sdo permeadas de mitos,
costumes ancestrais dos grupos nos quais nascem e se desenvolvem; revelam
um didlogo permanente com a natureza, sua beleza, possibilidades e mistérios.
Os ‘brincares’ dessas criangas ‘nascem’ das arvores, da terra, dos rios, dos
mitos e costumes, por meio da imaginagdo, do corpo e dos ensinamentos dos
pais e avos (FRIEDMANN, 2012, p. 26).

Compreender que os contextos de atuacdo docente sdo diversificados permite ao
profissional conduzir seu trabalho respeitando a cultura das diversas criangas e seus jeitos
de brincar, levando em consideracdo questfes importantes como o combate ao racismo,
sexismo, capacitismo e tantas outras formas de preconceito e discriminacdo, presentes
nas brincadeiras e no fazer pedagogico. Pois “[...] a boneca é brinquedo para uma crianca
que brinca de ‘filhinha’, mas para certas tribos indigenas, conforme pesquisas
etnogréficas, é simbolo de divindade, objeto de adoragdo (KISHIMOTO, 2011, p.17).
Assim como, para outras criancas a mesma boneca dependendo da cor da pele, do cabelo,
da roupa, ou mesmo de quem brinca, pode gerar um enorme aprendizado no combate ao
preconceito e conscientiza das diferencas.

Os comportamentos inatos do ser humano s&o: respirar, chorar, sugar, piscar. As
demais acBes sdo apreendidas no meio social. Na infancia aprende-se a engatinhar,
equilibrar, sentar, andar, brincar e dentro desse leque de possibilidade do
desenvolvimento motor, aprende-se a correr, pular, mas, ndo se limita a isso. Na infancia
aprende-se a respeitar, abragar, compreender, conviver, amar e € amando e respeitando

que as aprendizagens precisam ser construidas.
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Por assim dizer, mais uma vez, a intencionalidade docente podera contribuir para
a educacdo respeitosa e atual. No combate a intolerancia, ao preconceito, ao racismo, as
desigualdades sociais entre outros.

N&o raro, ao visitarmos instituicdes de educacéo infantil, observamos brinquedos
industrializados, marcados pelas caracteristicas eurocéntricas que estdo distantes das
caracteristicas da maioria dos brasileiros. Vale ressaltar que os brinquedos
industrializados tém intencionalidade. S8o produzidos a partir de uma necessidade
mercantil que atrai a clientela infantil induzindo a necessidade do consumismo.

Bonecas e bonecos negros, instrumentos musicais de percussao, artigos de adorno
corporal utilizados nas culturas indigenas e afro-brasileiras entre outros elementos que
representam nosso povo e nos déo legitimidade cultural, ainda ndo estdo presentes na
maioria dos espacos. Os brinquedos e brincadeiras tém as mais variadas origens. Dos
brinquedos de origem africana, tanto os brinquedos cantados como os artefatos concretos
sdo marcados pela historia e cultura de um povo rico que historicamente contribuiu para
a construcdo da nossa identidade.

Existe classificacdo de brinquedos e brincadeiras, nesse sentido, faz-se necessario
conceituarmos e dar alguns exemplos ao leitor: brinquedos cantados, brinquedos
reciclaveis, brincadeiras de tradicdo oral, brincadeiras de faz de conta. Podem ser
utilizados como recursos que potencializam a aprendizagem infantil.

A partir desse entendimento, pressupomos que a intencionalidade do professor
torna-se um componente extremamente importante no sentido de favorecer praticas
pedagogicas mediadas para a compreensao, respeito e valorizacdo das diferentes culturas
humanas.

A preocupacdo com a formacdo integral da crianca estd relacionada ao
cumprimento de uma agenda que prevé o ser humano como sujeito indivisivel. Havendo
a necessidade de desenvolver de forma integral todos os aspectos (SEDUC, 2012).

As propostas pedagdgicas sofreram atualizagdes, mas os curriculos ocultos ainda
deixam marcas de segregacdo em muitas salas de aula do nosso pais. Entende-se que:
“[...] o curriculo oculto, ou as intencionalidades por tras das praticas, pode ser articulado
a ideia de subjetivacdo em Foucault e os discursos escolares fornecem elementos para
essareflexdao” (MOTTA, 2013, p. 139). Esta discussao por sua vez, envolve a necessidade
de formacdo inicial e continuada para profissionais da educacao.

Ao analisar o livro O brincar na Educacgéo Infantil: observagdo, adequacéo e

inclusdo, da autora Adriana Friedmann (2012), uma obra que faz parte da colecdo
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Cotidiano Escolar — Acdo Docente, distribuido através do Programa Nacional de
Biblioteca Escolar — PNBE do Ministério da Educacdo para os Centros de Educacao
Infantil da rede municipal para dar subsidios tedricos na formagdo continuada dos
professores. Este que faz parte da colecdo enviada as instituicdes de educacdo infantil em
pode se mostrar como um suporte na formacao docente.

Observa-se que a autora apresenta uma classificacdo de brincadeiras que se
subdivide em dois grupos: brincadeiras tradicionais e brincadeiras po6s-modernas.
Contudo, destacamos a possibilidade de levar para as criangas brincadeiras que estimule
a interacdo. Isso é possivel através concepcdo das brincadeiras pds-modernas, pois,
coadunam com a possibilidade para alcancar o objetivo de desenvolver o tema da
diversidade com criangas na educagéo infantil.

Segundo Friedmann (2012, p.70),

multiculturalidade e diversidades culturais, com exemplos de brincadeiras de criancas de

“[..] nessa selecdo, destacam-se a

zonas urbanas, rurais, ribeirinhas, indigenas e quilombolas”. Dentre as brincadeiras,
elegemos algumas que consideramos incluir as criangas sem discriminagéo, descrita na

tabela a seguir.

Tabela 1: Brincadeiras

Nome da Descricao Exemplos por Recursos Quantidade  Possiblidade de
brincadeira regido do pais  utilizados de aprendizagem
participantes
De palmas Sdo geralmente - Babalu Narrativas Duas ou mais Ouvir e
acompanhadas (Uberlandia, MG) orais criangas ou aprender
de cantigas e - Split (Daidema, com adultos narrativas
versinhos SP) regionais de
Triciclomelo diversas
(Bezerros, PE) culturas.
Tim-tim Mauevi
(Bacabal, MA)
De roda | Brincam tanto Corre-cutia Musicas, A partir de Aprender a
(cantadas) sentadas, quanto (Araguari, MG) Versos, duas criancas.  acolher,
em pé, dancando, Seus cabelos poesias partilhar,
séo sempre (campos Sales e perceber a
acompanhadas |Fortaleza, CE) variedade  de
de musicas, musicas.
cantigas,
poesias. A roda
convida sempre a
entrar mais um, a
partilhar.

Fonte: organizada pelas autoras.
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Refletimos a partir dessas brincadeiras que o ponto em comum € a presenca da
oralidade como recurso principal. Evidenciamos o contato fisico de segurar as maos, fazer
movimentos corporais, olhar nos olhos e expressar as riquezas de sua cultura através de
versos, musicas, dancas. Nesse contexto, ndo existe a valorizacdo de uma mdsica em
detrimento de outra, de um movimento corporal em detrimento de outro, de uma
expressdo pessoal em detrimento de outra. O que compreendemos é que quanto mais
masicas, movimentos corporais, expressdes pessoais sao vivenciadas, melhor fica o
brincar.

Essa modalidade de brincadeira, que tem como estratégia o brinquedo cantado,
amplia as areas de desenvolvimento infantil e permite discussdes em sala sobre
caracteristicas, sentimentos, movimentos, escutas, partilhas, preferéncias, contribuicdes
coletivas entre outros aspectos que se bem compreendidos pelo(a) professor(a) de
educacdo infantil podera favorecer o debate sobre a diversidade.

Podemos destacar a brincadeira intitulada de “Amarelinha Africana”, segundo a

autora Friedmann (2012, p. 86) caracteriza-se como:

Duas criangas brincam a cada rodada [...], pulando em cada casa do diagrama
da amarelinha numa sequéncia de direita e esquerda, frente e atras. Esta
brincadeira tem um potencial de desenvolver a rea afetiva através do controle
emocional — desenvolvimento da paciéncia e autocontrole. Como também da
area inclusiva, pois ha inlimeras variagdes que permitem criangas com
diversidade de habilidades serem incluidas nessa brincadeira.

Esse tipo de préatica pode contribuir para superar diversas barreiras impostas pelo
ndo reconhecimento das diferencas, devido a auséncia de praticas pedagogicas que

coadunam com uma proposta formativa e ndo excludente.

CONSIDERACOES FINAIS

As criangas estdo aptas a brincar e a aprender em toda a sua infancia. A partir
desse entendimento, sdo necessarios esforgos no sentido de promover acées afirmativas
acerca das vivéncias ludicas das criangas.

Os esforgos ndo devem partir apenas da instituicdo formal de educacdo, mas da

casa ou do lar em que a crianca vive. Nesse sentido, desafiamos pais, mées, docentes,
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educadores e a sociedade de modo geral a compreender a urgéncia do respeito e
valorizacdo da crianga no que tange a sua formacéao integral que € potencializada através
do brincar.

Contudo, precisamos avancar consideravelmente para promover ambientes
intencionais em que a crianca brinque, construa sua identidade e compreenda a

diversidade social na qual esté inserida e transita.
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