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RESUMO: Este trabalho procurou investigar as condi¢Ges de acessibilidade de escolas
publicas na cidade de Belo Horizonte, para o efetivo acesso e permanéncia de alunos com
deficiéncia fisico-motora nos diferentes espacos escolares onde as aulas e demais atividades de
Educacdo Fisica sdo realizadas. Duas das autoras participaram do PIBID (Programa de
Iniciacdo a Docéncia) por meio da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC
Minas). Uma delas fez parte do programa oficialmente e a outra como voluntaria, e a partir
desse contato viu-se a necessidade de retribuir as colaboracfes obtidas durante o programa
retornando as escolas onde a Educacéo Fisica era contemplada, e, através de uma pesquisa com
carater exploratério observar se existem adequagdes estruturais nas escolas estudadas.
Pretendeu-se, assim, contribuir para a realizacdo de possiveis adequac6es na infraestrutura das
mesmas de acordo com as leis de incluséo brasileiras e do manual de acessibilidade para
escolas, limitado a observacédo a chegada e permanéncia dos alunos no local onde a Educacéo
Fisica é cotidianamente realizada. Para este estudo foi feito um recorte do Trabalho de
Concluséao de Curso apresentado por duas das autoras para obtencédo de titulo de Licenciatura
em Educacao Fisica da PUC Minas. A amostra foi composta de trés escolas de Belo Horizonte,
sendo duas estaduais e uma municipal, possibilitando perceber que em nenhuma delas existiam
adaptacGes completamente satisfatorias. Ficou evidente nesta pesquisa a necessidade de
repensar todos os espacos escolares, ndo sé as vias de ligacdo como as rampas, mas também,
os banheiros, bebedouros e espacos nas arquibancadas, para que todos os alunos, sejam com
deficiéncia ou néo, tenham seus direitos efetivados.
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INTRODUCAO

Este trabalho procurou investigar as condi¢cfes de acessibilidade de escolas publicas na
cidade de Belo Horizonte para o efetivo acesso e permanéncia de alunos com
deficiéncia fisico-motora nos diferentes espacos dessas escolas onde as aulas e demais

atividades, da disciplina de Educacdo Fisica sdo realizadas.

Durante os estagios curriculares em Educacdo Fisica realizados em instituicoes
de ensino publicas e particulares de Belo Horizonte, foi percebido que nas escolas
ocorreram adequacdes no espaco estrutural ao longo do tempo. Em algumas, rampas
foram construidas assim como também corrimdes duplos, portas acessiveis, elevadores
e pisos tateis instalados. Porém, tal percep¢do gerou os seguintes questionamentos: qual
realmente foi o intuito ao repensar a estrutura fisica escolar? Teria sido uma
preocupacdo com os alunos e a necessidade de uma efetiva acessibilidade ou apenas um

cumprimento da lei, para que eventuais multas ndo fossem aplicadas?

Tendo em vista que existe uma populacdo de educandos que necessita de
espacos que promovam a plena locomogdo nas escolas do ensino regular,
principalmente para que tenham livre acesso as areas onde sdo praticadas as aulas de
educacdo fisica, e, devido aos escassos estudos sobre a tematica, que se trata de um
direito constitucional da pessoa com deficiéncia, o objetivo desta pesquisa é observar se
escolas publicas de Belo Horizonte tém em sua infra-estrutura as adaptacfes necessarias
para que os alunos com deficiéncia fisica motora tenham um acesso adequado aos
espacos escolares, com énfase nos locais onde sdo realizadas as aulas de Educacgdo
Fisica. Para este estudo, foi selecionada uma amostra de trés escolas, que entre 0s anos
de 2016 e 2017 receberam o Programa Institucional de Iniciagéo a Docéncia (PIBID).

O trabalho busca além de diagnosticar a efetividade da lei de acessibilidade ao
espaco escolar, ap6s a concluséo de toda a pesquisa, dialogar com as escolas sobre os
seus resultados, podendo possibilitar a implementacdo de mudancas que melhor se

adéquem as necessidades de todos seus alunos.
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Referencial tedrico

Para melhor compreenséo acerca do tema acessibilidade inclusiva nas escolas,
esta revisdo buscara trazer, a partir de uma evolucao cronolégica, documentos Estaduais
e estudos cientificos que vieram propondo readequacdes aos espacos escolares, vista a

necessidade de torna-los a cada dia mais democraticos e inclusivos.
1.0 Educacéo Inclusiva.

Para a autora Antonia Nakayama a educacdo inclusiva é compreendida em um
conjunto de 9 principios, entre eles esta o da acessibilidade, definido por: Condicéo para
a utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espacos (NAKAYAMA
2007 p. 116), isto é, a acessibilidade estrutural é a adequacdo do espaco a todos os
alunos, sejam eles com ou sem deficiéncia, procurando sempre atender as suas
limitacGes, favorecendo seu acesso a todo o espaco escolar com qualidade, facilidade,

autonomia e seguranca.

Desde que a educacdo inclusiva comecou a ganhar espaco na escola, ela vem
sofrendo grandes alteracdes sejam quanto ao seu entendimento, ou a sua aplicabilidade
no espaco estrutural. Bafica (2012) explica que a educacédo inclusiva s6 comegou a ser
discutida quando os alunos com deficiéncia e seus familiares passaram a lutar por ela, a
partir disto, ap6s a década de 1990 passou-se a entender que a educacdo é um direto de
todos, independentemente das limitagdes fisicas, motoras, intelectuais ou multiplas que

a pessoa possa ter.

1.1 Conceitos relevantes
Martin et al (2004 p. 13) conceituam deficiéncia como: Anomalia da estrutura
corporal e da aparéncia, com perda ou anormalidade da funcdo de algum 6rgdo ou

sistema, qualquer que seja sua causa.

Conceituam ainda incapacidade: Reflete a consequéncia da deficiéncia do ponto
de vista do rendimento funcional e da atividade do individuo. As incapacidades
representam os disturbios no nivel da pessoa. (MARTIN et al 2004 p.13). Em qualquer
dessas etapas pode ocorrer uma alteracdo, originando assim, diferentes problemas
motores. (MARTIN et al 2004 p.14)

Segundo Glat (2007 p. 141)
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E denominada deficiéncia fisica a perda ou reducéo
da capacidade de movimento de qualquer parte do corpo.
Individuos amputados, com hemiplegia (dificuldades
motoras em um dos lados do corpo) ou usuérios de
cadeiras de rodas sdo exemplos de sujeitos com
deficiéncia fisica (...) A reducédo da funcdo motora também
pode acometer o individuo tardiamente, como
conseqiiéncia de acidentes ou de doencas crbnicas ou
degenerativas.

Os principais quadros motores possivelmente encontrados nas escolas sdo: mal
formacgdes congénitas, afeccbes congénitas sistémicas ou generalizadas do esqueleto,
osteocondrose, afeccOes articulares e neuromusculares e neuroldgicas. (MARTIN et al
2004 p.16-17)

Segundo Silva (2014 p. 41) a incluséo:

Pode ser entendida como a inser¢do de pessoas que em
decorréncia de fatores bioldgicos ou socioculturais se
encontram em condicdo de deficiéncia e fora de padrdes
(fisicos, motores, fisiologicos, intelectuais, sociais e/ou
afetivos) estipulados culturalmente por grupos sociais
hegemonicos como ‘’normais’’, nos diferentes contextos
de convivio social.

1.2 Evolucdo cronoldgica da legislacdo sobre educacéo inclusiva.

Desde a constituicdo brasileira de 1988, que estabelece a promocédo do bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas de
discriminacdo, podemos perceber um avango do pais em relacdo a inclusdo de pessoas
com deficiéncia. A Constituicdo define ainda, no artigo 205, a educagcdo como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa. O artigo 206, inciso I,
estabelece a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola como um dos
principios para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento

educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988

)
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Entre leis nacionais e acordos internacionais dos quais o Brasil € signatario,
podemos destacar alguns passos dados pelo pais em dire¢do a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, e em especial a inclusédo escolar.

Em 1989 foi divulgada a Lei n° 7.853/89, que dispde sobre o apoio as pessoas
com deficiéncia e sua integracdo social. Define como crime recusar, suspender, adiar,
cancelar ou extinguir a matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em
qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele publico ou privado. A pena para o infrator
pode variar de um a quatro anos de prisao, mais multa. (BRASIL, 1989)

O Estatuto da crianca e do adolescente (Lei n° 8.069/90) veio reforcar 0s
dispositivos legais, determinando em seu artigo 55, que 0s pais ou responsaveis tém a
obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino (BRASIL, 1990
)L. No mesmo ano, 1990, documentos internacionais passam a influenciar a formulacéo
das politicas publicas da educacédo inclusiva, o que pode ser constatado na Declaragdo
Mundial de Educacéo para Todos (BRASIL 1990 2).

Em 1994 foi divulgada a Declaracdo de Salamanca, que trata dos principios,
politica e praticas na area das Necessidades Educativas Especiais, mostrando a

obrigatoriedade do ensino de criangas com deficiéncia no ensino regular.

Em 2001, foram dados trés passos relacionados a inclusdo escolar, sendo eles, o
Plano Nacional de Educacdo — PNE n°10.172/2001, destacando que, o grande avanco
que a educacdo deveria produzir nesta década seria a construcdo de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana (BRASIL,2001%). A
Convencdo de Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001,
que afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas (BRASIL,2001 2). O mesmo documento
define também como discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciagdo ou
exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas

liberdades fundamentais.

Foram criadas também as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacgéo Baésica (Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001), determinando que 0s sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, 0 que contempla,
portanto, o atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a

escolarizacdo. Porém, acreditamos que ao admitir a possibilidade de substituir o ensino
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regular, é dado na verdade um passo contrério, pois essa substituicdo acaba por ndo
potencializar a educacdo inclusiva prevista no artigo 2° da constituicdo brasileira.

1.3 Acessibilidade nas escolas.

Na cartilha de Acesso de alunos com deficiéncia as Escolas e Classes Comuns
da Rede Regular, o Ministério Publico Federal divulgou em 2004 o documento com o
objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo. No mesmo
ano, o Decreto n° 5.296/04 regulamentou as leis n°® 10.048/00 e n° 10.098/00,
estabelecendo normas e critérios para a promocdo da acessibilidade as pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (implementacdo do Programa Brasil Acessivel)
(BRASIL,2004).

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE — em 2007 trata da
acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, da implantacdo de salas de recursos
multifuncionais e da formacgdo docente para o atendimento educacional especializado.
Também em 2007 o Decreto n° 6.094/07 estabelece dentre as diretrizes do
Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino
regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo
a inclusdo educacional nas escolas publicas (BRASIL, 2007).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (lei nimero 13.146, de 6
de julho de 2015), em seu capitulo 1V, artigo 27, institui que a educacao constitui direito
da pessoa com deficiéncia, assegurando sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o méaximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
(BRASIL, 2015).

Dispbe ainda em seu artigo 28, inciso Il, do aprimoramento dos sistemas
educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servigcos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena. (BRASIL, 2015).

Apos a divulgacdo da lei de diretrizes e bases de 1996, as institui¢cdes de ensino
passam a ser obrigadas a cumprir novas exigéncias curriculares e estruturais, destacando

ainda mais as necessidades de alunos com deficiéncia.
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Segundo Mandarino (2013) o espago escolar ainda se remete muito a uma
exclusividade as pessoas ‘’normais’’, caracteristica essa, que pode ser revertida a partir
de mudancas estruturais, capazes de proporcionar ao aluno seguranca, conforto e
sentimento de inclusdo, sendo ela alcangada somente diante do fato de alunos com
deficiéncia freqlentar escolas onde estudaria mesmo sem deficiéncia.

Alem disso, de acordo com Guerreiro (2012) o direito ao acesso e a educagédo
compartilha do ideal de igualdade de percurso, o que deveria fazer com que um aluno
com deficiéncia tivesse condi¢bes de se deslocar nos espagos internos ou externos da
escola, com a mesma facilidade dos demais alunos.

Conclui-se que a ndo utilizacdo dos espacos em condicdes igualitarias as dos
demais alunos cria uma barreira nos relacionamentos, o que pode chegar a ser um

obstaculo maior que a deficiéncia fisica. (Cohen e Duarte 2006).

1.4 Objetivos da educacao fisica escolar.

A lei numero 7.853/89 prevé a inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino
Regular, e para que isto se concretize é necessaria uma boa manutencéo das estruturas
fisica e pedagdgica nas escolas, uma boa elaboracdo dos projetos educacionais e a
adaptacdo do curriculo de modo que atenda a todos, incluindo a area da Educacgdo
Fisica, que colabora para a integracdo e socializacdo dos alunos com deficiéncia, além
de auxiliar no desenvolvimento da autonomia e consciéncia corporal, isso é, ser o
espaco escolar um lugar capaz de cumprir seu papel sociocultural, democratico e
inclusivo. (BRASIL, 1999).

Conjuntamente ao entendimento da legislacdo Brasileira em relacdo a incluséo,
alguns autores defendem os beneficios que a disciplina de Educacdo Fisica traz para

alunos deficientes inseridos no ensino regular.

Segundo Rodrigues e Bracht (2010), a Educagdo Fisica numa perspectiva geral,
é considerada uma disciplina que desenvolve habilidades fisicas, cognitivas e sociais,
promovendo no ser humano uma educacio integral. E através do desenvolvimento
dessas habilidades que o ser humano torna-se pensante e critico. Ainda segundo
Rodrigues e Bracht (2010), é por meio das praticas corporais que o ser humano
desenvolve valores que orientam gostos e preferéncias, que junto ao entendimento
racional determinam a relacdo dos individuos com o mundo. Sendo assim, a Educacao

Fisica é de grande importancia no curriculo escolar, pois possibilita que os alunos
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vivenciem as proprias agbes corporais, conhecendo os limites do préprio corpo e
promovendo o trabalho individual e coletivo na hora de excitar-se. Esta disciplina é um
direito de todos os alunos, ndo diferenciando cor, idade, classe social, etnia ou sexo.

Nenhum aluno deve ser excluido das aulas de Educacéo Fisica por ter uma deficiéncia

Como salientam Betti e Zuliani (2002, p.75), a Educacédo Fisica deve assumir a

tarefa de:

Introduzir e integrar o aluno na cultura corporal do movimento,
formando o cidadao que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-
la, instrumentalizando-o para usufruir do jogo, do esporte, das
atividades ritmicas e danca, das ginasticas e préaticas de aptidao
fisica, em beneficio da qualidade de vida. (BETTI e ZULIANI
2002 p. 75)

Dessa forma, o modo como a préatica corporal é trabalhado na escola regular
deve ser contextualizado e reinventado, de modo a garantir a igualdade de
oportunidades de participacdo a todos os estudantes (Martins, 2012). Torna-se
imprescindivel que os diversos conteudos contemplados nas aulas de Educacdo Fisica
(jogos e brincadeiras, lutas, ginastica, danca, esportes e esporte de aventura) auxiliem na

melhora da qualidade de vida desses alunos.

A partir disto, entendemos que, os beneficios que a disciplina trds podem
favorecer o desenvolvimento da consciéncia corporal, das capacidades e habilidades de
cada aluno. Psicologicamente, hd a diminuicdo da ansiedade e sintomas depressivos e

melhora da autoestima.

METODOLOGIA

O presente estudo buscou realizar uma pesquisa de carater exploratorio,
procurando observar sobre acessibilidade nas escolas escolhidas, analisando a
conformidade destas instituicbes com as normativas de inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia. Esta pesquisa teve um carater qualitativo, sendo observadas as adaptacGes
existentes nos espagos de locomogéo das escolas assim como 0 acesso as areas onde as

aulas de Educacéo Fisica sdo realizadas e as condigdes para que estes alunos possam se

manter neste local durante a realizacdo das atividades.
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As observacdes de campo foram de carater sistemético, que segundo Cervo et al
(2007) caracterizam-se pela estruturagdo, planejamento e anota¢des ou a utilizacdo de
outros recursos de registro. Foram escolhidos a fotografia e roteiro de observacdo como
forma de analise dos espacos. Junto a isto, os dados colhidos foram analisados a partir
do referencial tedrico desse trabalho, especialmente no que diz a respeito a legislacéo
brasileira. A averiguacdo das conclusfes possibilitou uma percepc¢do do atendimento as
necessidades individuais e coletivas observadas durante a pesquisa, salientando a
necessidade de adaptacdes estruturais para o efetivo atendimento ao publico necessitado

destas.

Para selecionar as escolas participantes dessa pesquisa, foram utilizados os
seguintes critérios: Escolas da regido metropolitana de Belo Horizonte que tenham
participado do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) em
parceria com a PUC Minas, na area de Educacdo Fisica entre os anos 2016 e 2017. A
partir desses critérios foram selecionadas trés escolas, representadas no presente texto

como escola A, escola B e escola C.

A escola A, esta localizada na regido oeste de Belo Horizonte, conta com
aproximadamente 1500 alunos distribuidos entre 6° ano do ensino fundamental a 3° ano
do ensino médio, distribuidos em trés turnos, a escola possui, ainda, um grupo de EJA
(Educacdo de Jovens e adultos). E uma escola Estadual que foi construida inicialmente
para ser um presidio feminino no ano de 1953, mas visto o crescimento populacional da
regido, e a necessidade de se instalar um espaco escolar no local, no ano de 1973 o local
passou por algumas reformas estruturais que o transformasse ser um prédio escolar,

perpetuando até a atualidade com seu nome atual (DEUS et al 2015).

Na escola existem alguns alunos com deficiéncia, mas ndo se tem um ndmero
preciso da quantidade de alunos com deficiéncia fisica motora, estimando-se que sejam

entre 5 a 10 alunos.

A escola B é uma escola municipal localizada na regional Norte e atende ao
publico de toda esta regido, desde o ensino infantil até o fundamental. Dentre os alunos,
44 apresentam algum tipo de deficiéncia. A escola ocupa uma area de aproximadamente
26.000 m2 e foi inaugurada no dia 10 de dezembro de 1972. Inicialmente foi construida
para atender a uma demanda vinda para o ensino profissionalizante nas areas de praticas

industriais, agricolas, comerciais e do lar. Ao longo de mais de 46 anos de construcao a
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escola ja passou por muitas obras, visando sempre sua ampliacdo, utilizacdo dos
espacos disponiveis e melhoria para acessibilidade de todos.

H4& oito anos a escola aguarda o inicio das obras que foram aprovadas pelo
projeto do orcamento participativo para total adaptacdo dos espacos, onde serdo
construidas mais rampas e sera instalado um elevador para acesso ao ginasio. Existe o
AEE (Atendimento educacional especializado), que é constituido por professores
especializados nas diversas deficiéncias e atuam em conjunto com a sala de aula
promovendo uma acessibilidade do aluno aos conteddos das disciplinas. S&o

desenvolvidos métodos/materiais para auxilio da apreensao e pratica dos conteudos.

A escola C localiza-se no bairro Padre Eustaquio em Belo Horizonte e foi
idealizada pelo reverendo Padre Eustaguio Van Lieshout e construida pelo Padre
Domingos. Nos seus anos iniciais a escola contava com apenas doze professores e
aproximadamente 400 alunos. Atualmente a escola conta com 21 professores efetivos,
13 designados, 4 professores de aulas especializadas, 2 bibliotecarios, 1 secretario, 1
diretor e 2 vice diretores. O publico atendido, em sua maioria, reside nas imediacGes da
escola, pertencem a classe média e média baixa e se declaram catélicos. Desde a
construcdo o espaco ndo sofreu obras significativas em sua estrutura, todavia, ja foi
aprovado o projeto de adequacdo para que seja acessivel a locomocédo de alunos com

deficiéncia.

DESENVOLVIMENTO

Escola A

Existem quatro espaco para as aulas de educacdo fisica, sendo eles:
ginasio, quadra descoberta, quadra de voleibol e area do estacionamento. O acesso a
estes locais sofreu varias reformas ao longo de sua historia. A construcao do ginasio foi
a ultima reforma realizada que, embora atual, deixa a desejar em quesitos como:
desniveis ao longo da rampa de acesso, que deveriam ser nivelados com pisos
antiderrapantes e sem buracos; na quadra de voleibol, ndo ha como entrar uma cadeira
de rodas, fazendo com que os alunos possam apenas observar o que esta acontecendo

nesse espaco; ao final da rampa, logo na entrada para o ginasio, o piso que deveria ser
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totalmente nivelado ndo é; o banheiro, embora adaptado, ndo possui maganetas
adaptadas, que deveriam possibilitar o manuseio por pessoas com mobilidade reduzida
nas maos; o bebedouro € adaptado e pode ser utilizado sem dificuldades pelos alunos
com deficiéncia; ndo existem equipamentos como cesta de basquete, redes de voleibol
ou outros, que se adéquem as necessidades dos alunos com deficiéncia; na arquibancada
da quadra o local destinado a cadeira de rodas tem a visdo obstruida pela presenca de

uma grade de protecdo que estd fora dos padrdes estabelecidos no manual de

acessibilidade espacial para escolas.

Escola B

As aulas de educacdo fisica acontecem rotineiramente nas duas quadras e nos
dois ginasios da escola. Além disso, os professores contam com o espaco das salas de
danca e artes para desenvolver suas atividades. Em torno desses espagos existem rampas
de acesso descobertas, bebedouros ndo adaptados e um banheiro destinado ao publico
com deficiéncia fisico motora, porem, ndo é adaptado, obrigando os alunos que dele
necessitam a usar um banheiro comum, situado em uma distancia maior. Dentro do

ginasio mais recentemente construido, existem rampas para a alocacéo de cadeiras de
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rodas na arquibancada e um bebedouro com uma estrutura ao seu redor que

impossibilita a utilizagdo por alunos cadeirantes.

Anexo 1 — Rampa de acesso ao ginasio novo.  Anexo 2 — Rampa de acesso ao ginasio novo.

Como mostrado nos anexos acima, a rampa de acesso para 0 ginadsio novo nao
possui piso antiderrapante e apresenta alguns desniveis, 0 que esta em desacordo com o
manual de acessibilidade espacial para escolas que traz as seguintes recomendaces: 1)
As escadas e as rampas possuem patamares sem obstaculos a cada mudanca de direcéo.
2) As rampas sdo largas e possuem pisos antiderrapantes, firmes e nivelados, com
inclinacdo adequada para subir e descer em cadeira de rodas.
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Escola C

N&o existe qualquer adaptacdo para acesso aos espacos onde as aulas de
educacdo fisica sdo realizadas, sendo estes: Quadra descoberta e patio coberto. Ndo ha
nenhuma adaptacdo nos banheiros ou bebedouros e a Unica rampa existente na escola
nédo atende as especificacbes do manual de acessibilidade espacial para escolas, que diz:
As rampas devem ser largas, e possuir pisos antiderrapantes firmes e nivelados, com
inclinacdo adequada para subir e descer com cadeira de rodas. Além disso, a rampa
existente ndo possui corrimdo, que deve ser continuo dos dois lados das escadas e
rampas e instalado em duas alturas.
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CONCLUSAO

Todas as escolas observadas estdo em desacordo com as adequacdes existentes
no manual de acessibilidade espacial para escolas e com as leis de incluséo Brasileiras.
E perceptivel que ndo existe uma real preocupagdo para que alunos com deficiéncia
tenham acesso aos locais onde as aulas de educacdo fisica sdo realizadas.

As adaptacOes ja realizadas estdo obsoletas. Nas escolas A e C existe um
planejamento para atualizacdo dos acessos, ja& na escola B ndo foi observada a
preocupacdo com a adequacdo dos acessos aos novos padroes.

A partir das observagdes descritas, fica clara a necessidade da realizacdo de
obras de infra-estrutura que devem ser planejadas em conformidade com o manual de
acessibilidade espacial para escolas.
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