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MEDIACAO ESCOLAR INCLUSIVA: O DIREITO DAS
CRIANCAS E ADOLESCENTES COM DEFICIENCIA A
ACOMPANHANTE ESPECIALIZADO NAS ESCOLAS
PUBLICAS DE ENSINO MEDIO EM RECIFE - PE

Marina Bivar Frazdo de Aquino e Giorge André Lando

RESUMO: A finalidade da inclusdo social consiste em integrar individuos historicamente
excluidos do processo de socializagdo, a partir da elaboracdo de direitos e garantias, que, de
fato, sejam efetivos na sociedade. Sendo assim, as criangas e adolescentes com deficiéncia se
encaixam em um desses grupos e por isso que essa inclusdo social deve ser garantida nos
ambientes educacionais, conforme o art. 208, 111, da Constituicdo Federal. A partir disso é que
surge a mediacao escolar inclusiva, uma tecnologia social prevista em leis infraconstitucionais.
O estudante que possui deficiéncia € capaz, através do auxilio de um mediador, de atingir suas
metas de maneira mais eficaz e adaptada as suas necessidades. Os objetivos dessa pesquisa
concentram-se em analisar o direito a educacdo inclusiva e a aplicagdo da mediacdao escolar nas
escolas publicas de ensino médio do Recife. A pesquisa é exploratoria e possui metodologia
embasada na analise de dados quantitativos e qualitativos, bem como utilizacdo de
procedimento bibliogréfico e documental de coleta de dados. A fonte primaria concentra-se na
legislacdo brasileira e a secundaria € composta por pesquisa bibliografica da doutrina juridica,
materiais sobre mediacdo escolar inclusiva, direitos da crianca e do adolescente e periddicos
online. Durante o desenvolvimento do projeto foi possivel constar que, apesar das legislactes
referentes as pessoas com deficiéncia promoverem direitos e garantias acerca da educacao
desses individuos, tais aspectos ndo estdo sendo concretizados de maneira adequada no Brasil.
Um exemplo disso pode ser demonstrado a partir da pesquisa realizada pela Human Rights
Watch. A referida pesquisa apontou que muitas escolas brasileiras ndo adaptam o curriculo
para que uma maior inclusdo seja promovida. Ademais, verificou a falta de profissionais
qualificados para o0 acompanhamento especializado nessas escolas. Outro ponto observado na
presente pesquisa foi que a legislacdo federal e a do Municipio de Recife ndo exigem uma
formacdo especifica para os mediadores escolares, gerando problemas na contratacdo. As
chances de admissdo de individuos sem preparo se tornam mais altas e existe, ainda, a
dificuldade encontrada ao definir quais seriam as exigéncias para o cargo de mediador escolar.
Portanto, € necessario mais investimento em politicas educacionais direcionadas a pessoas com
deficiéncia nas escolas publicas e privadas de ensino médio, inclusive, de Recife, além da
elaboracao da formacéo profissional exigida para o trabalho de mediacgéo escolar inclusiva nas
legislagdes. Assim, os direitos educacionais de pessoas com deficiéncia poderdo ser efetivados
na cidade do Recife.

Palavras-chave: Mediacdo escolar, pessoas com deficiéncia, inclusao.
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INTRODUCAO

Logo apds o advento da Convencdo de Salamanca, em 1994, a temaética do
acompanhamento educacional especializado voltado a pessoas com deficiéncia, isto &, a
mediagdo escolar inclusiva ganhou mais forga e mais relevancia na comunidade
internacional, sendo necessaria a implantacdo de politicas publicas que pudessem garantir

esse direito as criancas e adolescentes com deficiéncia nos ambientes educacionais.

A partir da leitura de diversos artigos acerca da mediacéo escolar inclusiva, de
incluséo social e de direitos das pessoas com deficiéncia, bem como da leitura de diversas
leis e tratados como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Declaracdo dos Direitos das
Pessoas Deficientes, Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, Declaracdo de
Salamanca, Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, Convencéo de
Guatemala, Constituicdo Federal, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI) e Lei do Autismo, foi possivel verificar a grande importancia da garantia de um
acompanhamento especializado destinado a estudantes com deficiéncia nos ambientes
educacionais brasileiros, incluindo de Recife, bem como a relevancia acerca da

visibilidade e discussao desse tema.

Como sera visto mais adiante, a pesquisa realizada pela Human Rights Watch
trouxe imagens e depoimentos chocantes acerca das precarias condi¢cfes existentes nas
escolas brasileiras que trabalham com criangas e adolescentes que possuem deficiéncia.
A falta de atencdo, de comprometimento e, inclusive, de qualificacdo profissional séo
fatores extremamente preocupantes para a garantia de direitos e de bem-estar a esses
individuos. Somado a isso, a invisibilidade e a constante indiferenca da populacdo em
geral acerca da temética contribuem para essa situacéo de insuficientes investimentos em

relacdo a mediacao escolar inclusiva.

Por isso, é imprescindivel a realizagdo de cada vez mais pesquisas, artigos,
publicagdes e divulgacbes acerca dessa tematica, afinal, é dever do Estado promover
direitos basicos e politicas publicas que possam aprimorar a qualidade de vida de pessoas
com deficiéncia. Por muito tempo, tais individuos foram vitimas de extrema
discriminagdo, violéncia, desafeto e indiferenca da sociedade, sendo, entdo, bastante

desprezados no processo de socializagdo. E, realmente, inadmissivel, que nos tempos

atuais, apds o advento de tantas legislacGes e tratados, além de maiores divulgagdes acerca
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da tematica em redes sociais, desmistificando diversos preconceitos, tais individuos
sejam, ainda, simbolicamente violentados, tendo direitos béasicos violados, em uma

sociedade cuja Constitui¢ao ¢ denominada de “Constitui¢ao Cidada”.

OBJETIVOS
Objetivos gerais

Os objetivos dessa pesquisa concentram-se na analise do direito & educacgdo
inclusiva nas escolas e verificar a aplicacdo da mediacéo escolar voltada para estudantes

com deficiéncia na rede publica de ensino médio do Municipio de Recife — PE.
Objetivos especificos

Além disso, a pesquisa tem como objetivo, também, estudar o direito a
acompanhante especializado das criangas e adolescentes com deficiéncia, inclusive, nas
escolas publicas de ensino médio do Recife — PE, conhecer a formacéo dos mediadores
escolares, ou se hd ou ndo essa exigéncia na legislacdo, verificando como essa questéo
seria aplicada no momento da contratacdo, além de examinar as razdes pelas quais 0s

mediadores escolares foram contratados.
METODOLOGIA

A pesquisa possui carater exploratorio, desenvolvida a partir de uma metodologia
de anélise de dados quantitativos e qualitativos, bem como procedimento bibliografico de
coleta de dados. O método de pesquisa utilizado consiste, principalmente, no método

dedutivo, ou seja, partindo do conceito geral para 0s casos particulares.

A fonte primaria € constituida pela leitura da legislacdo e jurisprudéncia
brasileiras, considerando a Constituicdo Federal de 1988. A fonte secundaria é
representada pela pesquisa bibliografica da doutrina juridica, matérias sobre mediagdo
escolar inclusiva, inclusdo social e direitos da crianga e do adolescente, noticias e

periddicos disponiveis na internet.

Alguns dos livros utilizados para a pesquisa estdo disponiveis na biblioteca da

Universidade de Pernambuco. Ademais, as obras adotadas foram publicadas entre os anos
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de 2010 e 2020. As que compreendem os anos antes de 2010 sdo apenas aquelas

consideradas classicas dentro desse campo de estudo.

Ademais, a maioria dos artigos utilizados sdo advindos de periddicos pertencentes
a Programas de P6s-Graduacdo de universidades do pais, tais como Universidade de Séo
Paulo (USP), Universidade de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal da Bahia
(UFBA), entre outras universidades previamente especificadas que possuem periodicos
caracterizados como importantes pela comunidade cientifica juridica, além de obras
publicadas em anais. Apenas bibliografias que possuem tematicas pertinentes ao tema da
pesquisa foram selecionadas, sendo, entdo, tematicas elaboradas previamente com a

finalidade de orientar a pesquisa.

Existem ainda, os aspectos éticos da pesquisa. Tais aspectos correspondem a
utilizacdo da citacdo de autores, respeitando a norma regulamentadora 6023, que dispde
acerca dos requisitos a serem obedecidos na producéo de referéncias, além de promover
orientacdo. O uso dos dados coletados foi restringido tdo somente a finalidade cientifica,
em consonancia com a normatizacdo ética que engloba a producdo de trabalhos

cientificos.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Nogbes concisas sobre a importancia da mediacéo escolar inclusiva

para pessoas com deficiéncia

Antes de entrar no conceito de mediacdo escolar inclusiva, é preciso compreender
no que consiste a mediacéo e a inclusdo. Primeiramente, a palavra mediacao é originada
do latim “mediare” e significa intervir de maneira imparcial e pacifica na solugdo de
conflitos por meio da a¢do de um mediador, com o objetivo de promover conciliagdo e
entendimentos entre as partes em conflito (SERPA, 1999). Ja a inclusdo consiste no ato

de incluir algo ou alguém a um grupo ou a uma situacao especifica (HOUAISS, 2009).

A forma de inclusdo mais discutida e abordada em diversos temas académicos é a
incluséo social. Esse conceito atua de acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ASSEMBLEIA GERAL DA ONU, 1948) e com a Constituicdo Federal

(BRASIL, 1988), consistindo no ato de incluir na sociedade individuos historicamente
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excluidos do processo de socializacdo, como a populacéo negra, a comunidade LGBTI+,
grupos desfavorecidos economicamente, bem como pessoas com qualquer deficiéncia.
De acordo com Romeu Kazumi Sassaki (1997), a inclusédo social é “‘um processo bilateral
no qual as pessoas ainda excluidas e a sociedade buscam, em parceria, equacionar

problemas, decidir sobre solucdes e efetivar a equiparagao de oportunidades para todos”.

A partir do exposto, € possivel compreender a razdo da importancia da garantia de
incluséo escolar para estudantes que possuem alguma deficiéncia. Contudo, tal relevancia
passa a ser notavel, principalmente, por conta das inovacgdes no periodo do Renascimento
durante a Idade Moderna e dos ideais iluministas da Revolucdo Francesa, quando a
sociedade comecou a ter o pensamento de que as pessoas com deficiéncia ndo precisavam
apenas de hospitais e abrigos com politicas segregacionistas, mas de atencéo diferenciada
para que esses individuos pudessem participar de maneira ativa no cotidiano e integrar a
coletividade. No entanto, mesmo com varios avangos, a mentalidade das pessoas, no
geral, era voltada para a formacdo de uma vida focada majoritariamente em individuos
que ndo tinham deficiéncias, estando a sociedade brasileira inclusa nessa mentalidade, ou
seja, a construcdo da educacdo, do lazer e da vida publica por um longo tempo foram

destinadas apenas para pessoas sem deficiéncias.

Todavia, apés a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a Constituicdo
Federal de 1988 se preocupou em estabelecer legisla¢des que promovessem a incluséo de
pessoas com deficiéncia nas escolas do pais. Um exemplo disso consta no paragrafo 1°
do artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (Lei 9394/1996),
estabelecendo que “havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial”. Com isso, a
fusdo entre o trabalho da mediacéo e da inclusdo voltados para a integracdo de estudantes
com deficiéncia nos ambientes educacionais passa a ser de extrema importancia para a

garantia de um lugar acessivel e acolhedor a esses individuos.

Essa importancia voltada para o trabalho da mediacdo escolar inclusiva se deu
principalmente apos a realizagcdo da Convencdo de Salamanca, em 1994. A partir de
trechos exigidos na Declaragcdo de Salamanca, varias instituicGes de ensino entenderam
que a melhor forma de atender as necessidades de estudantes com deficiéncia seria através
do auxilio de um mediador escolar (MARANHAO, 2008).
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Alguns dos trechos encontrados sao: “Toda crianca tem direito fundamental a
educacdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem”; “toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo unicas”; “sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas ¢ necessidades” e “escolas regulares
que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes  discriminatorias  criando-se  comunidades” (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994). Tais sentencas foram fundamentais para promover a mediagédo
escolar como o principal meio de garantir a incluséo de estudantes com deficiéncia nos

ambientes educacionais.

Sendo assim, a mediacao escolar inclusiva consiste em auxiliar o estudante com
necessidades especiais a atingir seus objetivos, além de ajuda-lo a interagir com
professores, colegas e com o préprio ambiente escolar. O mediador escolar, que € o
principal individuo responsavel pela promogéo da mediacéo escolar inclusiva, assume um
papel diferente do que é conhecido na mediacgédo de conflitos, exercendo uma funcédo de
intermediario entre a crianca e as experiéncias vivenciadas por ela, nas quais encontra
dificuldades na interpretacéo e na acdo. A mediacdo de conflitos é realizada no ambiente
geral da escola para amenizar confrontos entre alunos e professores, alunos e outros
colegas, professores e pais, etc. E um conceito divergente do profissional que integra a
mediacdo escolar inclusiva (CHRISPINO, 2004).

A importancia dessa mediacao inclusiva consiste, principalmente, na garantia de
um ambiente caracterizado pela diversidade. Uma escola que afirma ser inclusiva deixa
de ser inclusiva pelo simples fato de néo apresentar diferencas. E preciso que estudantes,
das mais variadas caracteristicas, sintam-se acolhidos no ambiente escolar, incluindo
aqueles com alguma deficiéncia. De acordo com Adriana Marcondes (2004), “a inclusdo
ndo se da incluindo os corpos das criancas nas classes regulares. A inclusao se da quando
se devolve ao coletivo aquilo que foi individualizado no corpo do sujeito”. E € justamente

essa acdo que os ambientes educacionais deveriam adotar para garantir a devida incluséo.

Além disso, a mediacdo escolar inclusiva auxilia os pais e os professores na
integracdo do aluno na escola, promovendo uma melhor convivéncia ao individuo. Outro

fator importante é a socializacdo do aluno em processo de inclusédo, uma das funcgdes do
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mediador consiste justamente nesse aspecto, sendo algo extremamente relevante para a
vida social do estudante. (SILVEIRA, 2006). O mediador é uma peca fundamental na
vida de um estudante com deficiéncia, diante de um mundo t&o excludente e com tanta
segregacdo. Esse profissional se faz presente ao aluno até que sua presenca como

mediador ndo seja mais necessaria.

Dessa forma, o mediador é responséavel por auxiliar o estudante no ambiente
escolar através da realizacdo de diversas atividades, como por exemplo, no
desenvolvimento da comunicacdo funcional e espontanea entre professores e colegas, no
desenvolvimento da reciprocidade social, verificando se a comunicacdo esta sendo
efetiva, na estimulacdo da imaginacdo e do direcionamento do olhar da crianga para
aquilo ou para quem esta se comunicando, ensinando a crianca a perceber a linguagem
corporal e as emocBes, bem como explicar o sentido de metaforas e expressdes
idiomaticas (MOUSINHO, et al, 2010).

Em relacdo a socializagdo do estudante, 0 mediador pode proporcionar seguranca
nas interages da crianca com outros adultos, ensinar a como participar de outras
atividades sociais, diminuir a tendéncia ao isolamento social, estimular a empatia e 0
prazer do convivio coletivo, encorajar a crian¢a a solicitar ajuda aos professores e aos
demais colegas, bem como fazer elogios sempre que a crianca executar suas acdes de
maneira correta ou tiver bom comportamento. Ademais, 0 mediador também pode
realizar jogos e brincadeiras com a crianca, estimulando o uso da fala durante a
brincadeira, apresentando os conceitos de ganhar e perder e estimular os sentidos a partir
de brincadeiras sensoriais e a socializacdo da crianca atraves de jogos coletivos
(MOUSINHO, et al, 2010).

Todas essas atividades executadas a partir do trabalho do mediador séo
imprescindiveis para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia no ambiente
educacional. Boaventura de Souza Santos (2003) afirmava que todos “temos o direito a
igualdade quando a diferenca nos inferioriza e temos o direito a diferenca quando a
igualdade nos descaracteriza. ” Ou seja, ndo basta apenas incluir, de maneira literal, a
crianga com necessidades especiais no ambiente escolar, é preciso que essa inser¢ao seja
de fato fornecida, reconhecendo as limitagOes de cada estudante e aplicando as medidas
correspondentes a cada aluno, garantindo, dessa forma a devida inclusdo no ambito

escolar e promovendo a socializacdo, o conforto e 0 bem-estar da crianca.
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S&o vaérias as vantagens encontradas no processo de mediacdo escolar, além das
ja citadas anteriormente referentes a importancia dessa atuacao. O aluno que se encontra
em exercicio de inclusdo escolar passa a ocupar um lugar nunca antes ocupado, podendo
exercer seus direitos e sua cidadania. A crianca aprende a conviver em lugares diversos e
com varias pessoas diferentes, sentindo-se cada vez mais capacitada para as mais variadas
situaces que pode vir a enfrentar na vida. Ademais, a crianca é capaz de desenvolver a
criatividade na relacdo com os grupos e formar fortes lacos de amizade. O mediador ajuda
o0 aluno a ter mais atencdo nas aulas e a aumentar sua participacdo e comunicacdo no

ambiente escolar.

Além disso, a mediacdo inclusiva é eficiente para os pais e para 0s outros alunos
que ndo se encontram em processo de inclusdo no ambiente escolar. Os pais sentem-se
mais motivados a participar da educacéo dos filhos quando estdo inseridos em um meio
tao diverso e os outros alunos aprendem a conviver com o “diferente” e desenvolvem
mais respeito em relacdo ao que cada pessoa &, deixando o preconceito cada vez mais de
lado, ou seja, passam a ser criancas mais compreensivas e solidarias com o préximo
(SILVEIRA, 2006).

No entanto, como em qualquer outra atividade da vida, a mediacdo escolar
inclusiva pode trazer alguns estresses caso ndo seja realizada de maneira correta. Em
relacdo a familia da crianca em situacdo de inclusdo, € preciso ter muito cuidado ao
transmitir as informacdes sobre o processo de aprendizado do aluno. O mediador deve
compartilhar apenas informacdes pertinentes ao desenvolvimento da crianca, sem
demonstrar, por exemplo, suas impressdes pessoais sobre o0 processo, evitando conflitos
com a crianca e com a familia e respeitando a ética exigida para esses casos (SILVEIRA,
2006).

Outro fator importante que deve ser respeitado é a questdo de possibilitar a
privacidade e a autonomia da crianga, 0 mediador ndo deve exercer um papel de
superprotecdo ao aluno, é necessario respeitar a socializacdo com outros colegas e a
interacdo com o proprio ambiente (MOUSINHO, et al,2010). Além disso, o mediador

jamais deve tentar assumir o trabalho do professor ou atrapalha-lo de alguma forma.

O mediador escolar é um profissional que se encontra nesse ambiente para auxiliar

na interacdo entre professor e aluno em situagdo de incluséo, pois o fato de haver um
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mediador acompanhando uma crianca dentro de sala, ndo significa que o professor
deixara de ter um vinculo com esse estudante. Dessa forma, é preciso que o mediador
compartilhe seus conhecimentos e esteja de acordo com o planejamento escolar,
auxiliando o professor nesse processo de interacdo, mas jamais invadindo o seu espaco,

para assim, garantir praticas mais efetivas de inclusdo no ambiente escolar (ROAF, 2003).

Como ja foi dito anteriormente, ndo basta apenas permitir a entrada de um
estudante ou de alguns estudantes em situacdo de inclus@o no ambiente escolar, é preciso
que a escola trabalhe com as politicas mais acessiveis possiveis para que a integracéo do
aluno seja devidamente garantida, atendendo suas necessidades especificas. A inclusdo
ndo consiste somente em ocupar 0 Mesmo espago que outras criancas que ndo se
encontram em situacdo de inclusdo, vez que inclusdo é garantir que os estudantes com
deficiéncia adquiram o mesmo conhecimento tedrico que todos os demais, acao esta que
deve ser realizada com o auxilio do mediador escolar e de outros profissionais da
educacéo, conhecendo os alunos em situacdo de inclusdo com quem trabalham e assim,
adotando téticas de ensino que estejam de acordo com a singularidade de cada uma dessas
criancas (MARCONDES, 2004).

Para que no ambiente escolar se possa exercer politicas de inclusdo, é fundamental
que essa instituicdo compreenda que a diversidade deve ser uma caracteristica central em
todos os espagos do ambiente escolar, bem como, entenda que existem diferentes
maneiras de adquirir conhecimento por cada crianca, e dessa forma, € importante a
presenca de diversas formas de ensinar, com variedade nas estratégias abordadas em sala
de aula para atender as demandas de todos os estudantes, além de contar com o trabalho
em conjunto dos profissionais em sala de aula para que haja o0 acompanhamento eficiente

dos alunos em situacdo de inclusdo no ambiente educacional (BEYER, 2009).

Portanto, é evidente a grande importancia da mediagdo escolar inclusiva, ndo
apenas para a crianca em situacdo de inclusdo, mas também para os pais do aluno, para
os profissionais do ambiente escolar, para os outros colegas que ndo se encontram em
situacdo de inclusdo e, obviamente, para os proprios mediadores escolares. E sempre
muito importante garantir a existéncia de um ambiente diverso e acolhedor para todos,
mas principalmente para criangas com deficiéncia. Pois, por muito tempo, a humanidade

foi cruel e discriminatoria com esse grupo de individuos, associando-0s a seres anormais
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ou até mesmo, em tempos medievais, como pessoas que estavam cumprindo um “castigo

de Deus”.

E inegavel que, com o passar dos anos, as politicas pablicas em favor dessas
pessoas melhoraram bastante, mas ainda ha muito a ser feito para que a inclusdo de
cidaddos com deficiéncias possa ser devidamente garantida. A inclusdo no ambiente
educacional é imprescindivel, pois a escola € um dos primeiros lugares de convivio social
que os cidad&os frequentam, ou pelo menos, que todos deveriam frequentar, por isso a
importancia de garantir ndo sé a entrada dessas criangas nos mais diversos ambientes
escolares, como também a necessidade de se promover o aprendizado de forma

diversificada e direcionada para as singularidades de cada um desses estudantes.

Sendo assim, de nada adianta um ambiente educacional divulgar para a sociedade
que possui estudantes com deficiéncias, afirmando sua “politica de inclusdo e
diversidade”, se nao faz o necessario para que a formagao educacional dessas criancas
seja de fato promovida, até porque a igualdade é sim um direito muito importante, mas
apenas por meio da equidade, ou seja, dos meios para que essa igualdade seja realmente
promovida, € que se pode mudar a realidade dessas criancas nas escolas do pais,

garantindo a inclusdo de forma eficiente.
4.2 Direitos humanos das criancgas e adolescentes com deficiéncia

Em relacédo ao direito das criancas e dos adolescentes com deficiéncia de obterem
uma educacdo de qualidade, existem varios tratados, legislaces e convengdes que tratam
da temética. Essas documentacBes exigem que 0s paises membros cumpram, de fato, os
deveres impostos nesses documentos. A Declaracdo de Salamanca, por exemplo, dispde,
principalmente, sobre principios e politicas voltados para a inclusdo de individuos com
necessidades educacionais especiais nos sistemas regulares de ensino (DECLARACAO
DE SALAMANCA, 1994). O Brasil, entdo, incorpora os principios da Declaracdo de

Salamanca em suas politicas de educacéo.

De fato, sdo varios os tratados e legislagdes que abordam a garantia do acesso a
educacdo e a inclusdo de estudantes com deficiéncia nos ambientes escolares, como ja foi
dito anteriormente. No entanto, a grande questdo dessa tematica é: sera que na pratica

essa incluséo de pessoas com deficiéncia no ambiente estudantil esta realmente sendo

efetivada no Brasil?
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Antes de responder a tal questdo, é importante realizar uma breve abordagem
acerca das vaérias legislagdes elaboradas ao longo do tempo voltadas para essa tematica,
destacando os pontos mais importantes desses documentos e, ao final, verificar como é a

politica brasileira em relacao aos direitos das pessoas com deficiéncia.

De inicio, é importante realizar uma concisa abordagem acerca da Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos, criada em 1948 pela Organizagéo das Nagdes Unidas
(ONU), pois apresenta conceitos mais gerais e abrangentes em relagdo ao direito a
educacdo ao redor do mundo, servindo de base para a criacdo de outros tratados
relacionados a tematica. Logo no preambulo da Declaracdo, é possivel observar a
preocupacao voltada para a garantia da educacgéo a toda a populagdo mundial, destacando
o0 esforco que todos os 6rgdos de cada sociedade devem realizar para que este fim seja
atingido (ONU, 1948).

No artigo 7°, a Declaracdo dispde sobre o principio da isonomia, ou seja, da
igualdade de todos os cidaddos perante a legislacdo. J& o artigo 26° dispde de mais
especificidades em relacdo ao acesso igualitario da educacéo para todos:

1. Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educacgdo deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar
é obrigatdrio. O ensino técnico e profissional dever ser generalizado; 0 acesso
aos estudos superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em funcéo
do seu mérito. 2. A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade
humana e ao refor¢o dos direitos humanos e das liberdades fundamentais e
deve favorecer a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagoes
e todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das
atividades das Nag¢des Unidas para a manutencgdo da paz (ONU, 1948).

A partir dos principios apresentados pelos artigos 7° e 26° demonstrados
anteriormente, pode-se, entéo, observar a grande influéncia que a Declaragéo teve para a
elaboracdo de varios outros tratados. Enquanto a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos apresenta termos mais gerais, documentos como a Convengéo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que recebe influéncia da Declaracdo da
ONU em relacdo aos direitos citados anteriormente, torna-se mais especifica ao tratar do
direito e da garantia de uma educacgéo de qualidade para as pessoas com deficiéncia. A
Convencdo foi aprovada em 2006 pela Assembleia Geral das Nagbes Unidas e foi

promulgada no Brasil no dia 25 de agosto de 2009.
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Ao longo do tempo, a propria ONU também elaborou declaraces e tratados mais
especificos referentes aos direitos das pessoas com deficiéncia. No ano de 1975, por
exemplo, foi elaborada pela ONU a Declaracéo dos Direitos das Pessoas Deficientes. A
principal premissa consistia no fato de que pessoas com deficiéncia deveriam gozar dos
mesmaos direitos civis, politicos, sociais, culturais e econdmicos que os demais cidadaos
que ndo possuem qualquer tipo de deficiéncia (DECLARACAO DOS DIREITOS DAS
PESSOAS DEFICIENTES, 1975).

Ademais, a Resolucdo da Assembleia Geral das Nacdes Unidas de 1976
estabeleceu que o ano de 1981 seria oficialmente o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes (AIPD), chamando a atencéo da populacdo mundial para essa questdo. O tema
retratado pela Assembleia foi “Participacdo plena e Igualdade”, referente ao programa
mundial relativo as pessoas com deficiéncia, permitindo, assim, a adocdo de medidas
eficazes que garantissem a participacdo plena, bem como o desenvolvimento social e a
promogéo da igualdade (GARCIA, 2010).

Diante deste cenario, a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), que foi
criada pela Conferéncia de Paz logo ap6s o término da Primeira Guerra Mundial, também
foi responsavel pela criacdo de legislac6es voltadas para os direitos e garantias de pessoas
com deficiéncia. Em 1955, foi estabelecida a Recomendacgéo n° 99 da OIT, que trata da
reabilitagdo e habilitacdo profissional de pessoas com deficiéncia, para que pudessem
exercer 0s mesmos direitos trabalhistas de pessoas que ndo possuem deficiéncia
(SECRETARIA INTERNACIONAL DO TRABALHO, 2004).

Ap06s a Recomendacdo n° 99 da OIT, a oficializacdo do ano de 1981 como o0 Ano
Internacional das Pessoas Deficientes, bem como depois de outras declaragdes elaboradas
pela ONU, o ato de promover mais igualdade e mais oportunidades para pessoas com
deficiéncia, principalmente em relacdo a reabilitacdo e a capacitacdo desses individuos
no ambiente de trabalho, gerou ainda mais compreenséo, atencéo e visibilidade acerca

dessa tematica ao redor do mundo.

Assim, em junho de 1983 foi realizada a Convencédo n° 159, aprovada pela 69°
reunido da Conferéncia Geral da Organizacgdo Internacional do Trabalho. A Conferéncia

foi convocada pelo Conselho de Administracdo do Escritorio Internacional do Trabalho

e teve sede na cidade de Genebra. A Convengdo trouxe 0 conceito de pessoa com
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deficiéncia e se preocupou em garantir meios de realizar a reabilitacdo e a capacitacédo
profissional de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, promovendo, assim, a
integracdo ou reintegracdo desse individuo na vida social. Tais elementos encontram-se

dispostos no primeiro artigo da Convencéo:

Art. 1 - 1. Para efeitos desta Convencdo, entende-se por ‘pessoa deficiente’
todas as pessoas cujas possibilidades de obter e conservar um emprego
adequado e de progredir no mesmo fiquem substancialmente reduzidas devido
a uma deficiéncia de carater fisico ou mental devidamente comprovada. 2. Para
efeitos desta Convencdo, todo o Pais-Membro deverd considerar que a
finalidade da reabilitacdo profissional é a de permitir que a pessoa deficiente
obtenha e conserve um emprego e progrida no mesmao, e que Se promova, assim
a integracdo ou a reintegracdo dessa pessoa na sociedade. 3. Todo Pais-
Membro aplicard os dispositivos desta Convencdo através de medidas
adequadas as condicGes nacionais e de acordo com a experiéncia (costumes,
uso e héabitos) nacional. 4. As proposicGes desta Convencao serdo apliciveis a
todas as categorias de pessoas deficientes (SUSSEKIND, 1998).

No ano de 1994, foi criada a Declaracdo de Salamanca, tratando de principios,
politicas e praticas na area de necessidades especiais para a educacdo, sendo uma
declaracdo imprescindivel quando se discute educacdo acessivel e de qualidade para
pessoas com deficiéncia. O principal objetivo da Declaracdo é garantir a inclusdo de
criancas, jovens e adultos que possuem necessidades educativas especiais nos mais
variados sistemas de ensino que existem ao redor do mundo. A introducdo disserta sobre
a importancia do direito que cada crianga possui de acesso a educacéo, trazendo aspectos
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e da Declaragdo Mundial sobre Educagéo
para Todos:

2. O direito de cada crianca a educacdo é proclamado na Declaracdo Universal
de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declara¢cdo Mundial
sobre Educagdo para Todos. Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o
direito de expressar seus desejos com relacdo a sua educacdo, tanto quanto
estes possam ser realizados. Pais possuem o direito inerente de serem

consultados sobre a forma de educacdo mais apropriadas as necessidades,
circunstancias e aspiracfes de suas criangas. (SALAMANCA, 1994).

Logo em seguida, a Declaragdo apresenta propostas e direcionamentos da
Estrutura de Acdo em Educagdo Especial, abordando orientagcdes para niveis nacionais e
internacionais, além de assuntos como administracdo da escola, informagéo e pesquisa,
recrutamento e treinamento de educadores, servigos externos de apoio e areas prioritarias

como educacdo infantil, educacdo de meninas que possuem deficiéncia, educagdo de

Péagina 440



Pesquisas e Inovacaoes em Ciéncias Humanas e Sociais: Producaes Cientificas
Multidisciplinares no Século XXI, Volume 2

adultos com deficiéncia, etc. A seguir, serdo apresentados os principios que influenciaram

a construcdo da Declaracdo de Salamanca:
e toda crianga tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem; * toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que s3o Unicas; * sistemas educacionais deveriam ser designados
e programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades; ¢ aqueles
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz
de satisfazer a tais necessidades; * escolas regulares que possuam tal orientagéo
inclusiva constituem o0s meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcancando educagao para todos; além disso, tais escolas
provém uma educacéo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia

e, em Ultima i~nsténcia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A Declaragdo de Salamanca é extremamente relevante quando se tratam dos
direitos das pessoas com deficiéncia, principalmente em relacdo a educacéo acessivel e
de qualidade para esse grupo. Isso porque, a Declaracdo é a principal referéncia para a
construcdo de um ambiente escolar inclusivo e diversificado, no qual as criancas, 0s
jovens e os adultos possam ter 0 mesmo acesso ao ensino de qualidade que as pessoas
que ndo possuem deficiéncia tém acesso. Assim, como a prépria Declaracdo dispde, sdo
as escolas que carregam o papel de se adaptarem as necessidades de seus estudantes, e
n&o o contrario (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994), e é a partir desse principio
e de outros ja mencionados que cada pais deve promover uma educacéo inclusiva para os

individuos que possuem qualquer tipo de deficiéncia.

O continente americano também foi responsavel pela cria¢do de legislacbes acerca
da tematica de direitos humanos e de convencges voltadas para os direitos das pessoas
com deficiéncia. A Convencdo Americana sobre Direitos Humanos de 1978, conhecida
como Pacto de S&o José da Costa Rica, dispde sobre os direitos humanos que os Estados
Membros devem respeitar, promovendo o cumprimento e a garantia de respeito a esses
direitos. Esta Convencéo foi ratificada pelo Brasil no ano de 1992 (BRASIL, 1992).

Com isso, em 1999, foi criada a Convencao Interamericana para eliminacao de
todas as formas de Discriminacdo contra as pessoas com de deficiéncia, também
conhecida como Convengéo de Guatemala e que tinha como escopo principal a garantia

dos direitos as pessoas com deficiéncia (GUATEMALA, 1999). A criacdo de ambas as

Convencdes foi muito importante para promover a valoriza¢do dessa tematica em torno
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das Américas, j& que uma boa parte das convencdes, tratados e legislacbes foram

elaborados no continente europeu.

Por fim, em 2006, foi criada a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, a mais recente acerca da tematica. Também conhecida como Convencéo de
Nova York sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, foi a primeira convencédo
internacional a receber status de Emenda Constitucional no Brasil, seguindo os termos do
artigo 5°, § 3°, da Constituicdo Federal de 1988 (DAMASCENO, 2014).

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, além de dispor sobre
os direitos para esse grupo, abordou uma nova concepgdo para o significado de “pessoas
com deficiéncia”:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade

em igualdade de condigbes com as demais pessoas (CONVENCAO SOBRE
OS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA, 2007).

Essa definicdo mais recente foi muito importante para aprimorar a compreensao
acerca dos direitos desses individuos, pois ndo apresentou somente questdes biomédicas,
isto €, termos com mais descri¢des cientificas relacionadas a esse grupo, mas também
questdes sociais de acordo com os direitos humanos. Afinal, a reducdo da definicdo de
pessoas com deficiéncia para algo apenas cientifico é algo muito limitado e
discriminatorio. Acima de tudo, sdo individuos detentores de direitos e deveres que
apenas precisam de mais atencdo e de mais visibilidade na sociedade, especialmente
qguando se discute a educacdo inclusiva. Por isso a importancia da definicdo elaborada
pela Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ja que vai

além de questdes somente biomédicas.

Ademais, a utilizacdo do termo “pessoas com deficiéncia” pela Convengao
também ¢ um fator muito importante nessa tematica. Isso porque, os termos “pessoas
portadoras de deficiéncia” e “portadores de necessidades especiais™ sdo incorretos, uma
vez que “portador” ¢ uma nomenclatura que esta ligada a doengas e seu uso acaba sendo
pejorativo quando € utilizado em referéncia as pessoas com deficiéncia. E ainda, o termo
“necessidades especiais” também ndo € apropriado, pois transmite a ideia de inferioridade

das pessoas com deficiéncia, bem como a visdo de que o individuo necessariamente
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possuiria uma necessidade especial, a qual nem sempre é aplicada as pessoas com

deficiéncia, gerando muito preconceito em relacdo a questdo (RODRIGUES, 2020).

Tais termos e especificidades vdo mudando e evoluindo ao longo do tempo,
estando de acordo com as demandas exigidas por movimentos voltados para os direitos
das pessoas com deficiéncia, principalmente os que estdo relacionados a uma educacéo
de qualidade e acessivel. As proprias legislacGes apresentadas anteriormente abordavam
termos que j& ndo sdo mais apropriados atualmente. A Declaracdo de Salamanca, a
principal referéncia em educacao inclusiva para pessoas com deficiéncia, € um exemplo
disso, pois logo em sua apresentagdo e em outras se¢des utiliza o termo “necessidades

educativas especiais” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Outro exemplo da utilizag&o de termos em declaracdes e convengdes que dispdem
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e que atualmente sdo inadequados é a
Convencao de Guatemala de 1999, ja abordada anteriormente, e que em seu proprio titulo
utiliza o termo “pessoas portadoras de deficiéncia”: “Convencdo Interamericana para
eliminacdo de todas as formas de Discriminacdo contra as pessoas Portadoras de
Deficiéncia” (GUATEMALA, 1999).

E é a partir de mais pesquisas e estudos sobre a tematica, além de mais atencéo e
visibilidade aos direitos das pessoas com deficiéncia que as legislacdes irdo tratar desse
grupo com cada vez mais respeito e dignidade, bem como promover mais meios de obter
a integracdo ou reintegracdo desses individuos na vida social. Além disso, a sociedade
sera capaz de se referir, bem como de interagir com as pessoas com deficiéncia da maneira

mais respeitosa e empatica possivel.

A sociedade brasileira ¢ um exemplo de sociedade que precisa olhar para esse
grupo de forma mais empatica e inclusiva. A partir de agora, serd realizada uma
abordagem acerca da legislacdo do pais sobre o direito das pessoas com deficiéncias,

especialmente do direito a educacéo inclusiva.
4.3 Legislacao brasileira e a mediagéo escolar inclusiva

Um dos principais documentos vigentes que reune leis mais especificas para

pessoas com deficiéncia no Brasil consiste na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia (LBI), Lei 13.146/2015. No entanto, a titulo de exemplo, vale destacar a
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existéncia de outras legislacdes, como: a Lei da Acessibilidade (Lei n. 10.098/2000), a
Lei da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) (Lei n. 10.436/2002), Lei Orgéanica da
Assisténcia Social (Lei n. 8.899/1994) e entre tantas outras que dispdem sobre os direitos

das pessoas com deficiéncia.

Ainda estdo inclusas na LBI, pautas sobre educacao e mediacéo escolar inclusiva,
dispostas no Capitulo IV do documento, referente a educacéo das pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2015). Além disso, o Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011 dispde, de
maneira mais especifica, acerca da educacdo especial e do atendimento educacional
especializado para esses individuos (BRASIL, 2011). Desse modo, as leis e decretos que
dispdem sobre a garantia da educagdo as pessoas com deficiéncia e a mediacao escolar
inclusiva serdo o foco da se¢do do capitulo em quest&o.

A Constituicdo Federal dispGe sobre os direitos de pessoas com deficiéncia,
abordando questfes sobre previdéncia social, direitos trabalhistas, assisténcia social, bem
como a pauta da educacéo, principalmente em relacdo ao atendimento especializado,
disposto no Capitulo 111, Secéo I, art. 208: “O dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: Il — atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino [...]” (BRASIL,
1988).

Percebe-se, entdo, a preocupacdo referente a garantia de acesso ao ensino para
pessoas com deficiéncia nos ambientes escolares, destacando o atendimento educacional
especializado. Apesar dessa garantia proporcionada pela Constituicdo, ndo é suficiente
para promover o devido acesso a educacao de qualidade para as pessoas com deficiéncia,
uma vez que nao € explicado de que forma esse “atendimento educacional especializado”

deve ser realizado, gerando uma ideia muito vaga desse aspecto.

Ainda que a Constitui¢do tenha feito uso do termo “portadores de deficiéncia”, ja
que na época em gue foi promulgada havia pouca discussao acerca da problematica desse
vocabulo, bem como tenha utilizado a questdo do “atendimento educacional
especializado” de forma vaga, foi extremamente relevante a atencao dada a educacao das
pessoas com deficiéncia. De fato, ndo foi uma tematica muito aprofundada, mas foi um
bom comeco para a elaboracdo de outras legislagdes e decretos voltados para a educagéo

de pessoas que possuem qualquer tipo de deficiéncia.
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Como ja foi abordado anteriormente, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia foi promulgada no Brasil pelo Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009
(BONFIM, 2018, p. 12) e apresenta direitos mais especificos em relacéo a educacao das

pessoas com deficiéncia, dispostos no art. 24 do documento.

O primeiro item do artigo dispde acerca dos objetivos da garantia da educacgéo de
qualidade para esse grupo e o segundo item apresenta como esses objetivos devem ser
realizados, como por exemplo, é preciso que “medidas de apoio individualizadas e
efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e

social, de acordo com a meta de inclusdo plena” (BRASIL, 2009).

O terceiro item aborda questdes mais concretas em relacdo a realizacdo desses
objetivos:
3. Os Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a possibilidade de
adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar as
pessoas com deficiéncia sua plena e igual participacéo no sistema de ensino e
na vida em comunidade. Para tanto, os Estados Partes tomardo medidas
apropriadas, incluindo: a) facilitacho do aprendizado do braille, escrita
alternativa, modos, meios e formatos de comunicacdo aumentativa e
alternativa, e habilidades de orientagdo e mobilidade, além de facilitagdo do
apoio e aconselhamento de pares; b) facilitacdo do aprendizado da lingua de
sinais e promocdao da identidade linguistica da comunidade surda; c) garantia
de que a educacdo de pessoas, em particular criangas cegas, surdocegas e
surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunica¢do mais

adequados ao individuo e em ambientes que favoregcam ao maximo seu
desenvolvimento académico e social (BRASIL, 2009).

O quarto item dispbe sobre métodos adequados para empregar professores, com
ou sem deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e do braile, bem como
para 0 uso de meios inclusivos de ensino que atendam as necessidades educacionais de
estudantes que possuem deficiéncia. Por fim, o quinto item presente no Decreto n° 6.949,
de 25 de agosto de 2009, garante que o Estado deve assegurar que as pessoas com
deficiéncia tenham o acesso a educacdo em geral, incluindo ensino superior, capacitacéo
profissional, ensino técnico e educacgéo para adultos, sem discriminacéo e promovendo a

igualdade de condic¢bes no ambito educacional. (BRASIL, 2009).

A incorporacdo da Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia na Legislacdo brasileira foi de extrema importancia para os cidaddos do pais

que possuem deficiéncia, uma vez que tal incorporagdo promove maior visibilidade as

demandas desse grupo, bem como maior inclusdo na sociedade, principalmente na
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educacdo, atraves de medidas especificas para isso, como foi demonstrado anteriormente

pela Convencéo.

Antes de prosseguir, é importante citar a incorporacao da Lei n® 10.436, de 24 de
abril de 2002, mais conhecida como a Lei da Lingua Brasileira de Sinais ao documento
de Legislacdo Sobre Pessoa com Deficiéncia. O artigo 4° dessa Lei dispbe acerca da
garantia do ensino de LIBRAS no sistema educacional do pais. A legislagdo referente ao
ensino da LIBRAS promoveu um passo extremamente importante para a garantia de
direitos voltada a comunicacao de pessoas que possuem deficiéncia auditiva, bem como
para fornecer maior visibilidade a esse grupo. Posteriormente, outras legislacdes
relacionadas aos direitos de pessoas com deficiéncia também abordaram questdes
relacionadas ao fornecimento de materiais voltados para o ensino da linguagem de sinais
nos sistemas educacionais do pais, suscitando, assim, acGes mais concretas em relacdo a

tematica.

Uma das legislacBes mais importantes acerca da tematica de direitos das pessoas
com deficiéncia consiste na Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, mais conhecida como
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) ou Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. Tendo como base a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, a LBI define o conceito de pessoas com deficiéncia. E para tanto, leva em
consideracao os aspectos bioldgicos, psicolégicos e sociais, atendendo em maior escala
as necessidades desse grupo. Em relacdo a educacdo, a LBI deixe bem claro que é dever
do poder publico garantir 0 acesso a educacdo de qualidade para as pessoas com
deficiéncia. Ainda dispde no artigo 28 acerca do atendimento especializado aos
estudantes que possuem deficiéncia:

Il — projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como 0s demais servigos e adaptages razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia; [...] VIl — planejamento de estudo de caso, de
elaboracgdo de plano de atendimento educacional especializado, de organizacéo
de recursos e servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade
pedagogica de recursos de tecnologia assistiva; [...] X — adocdo de préaticas
pedagogicas inclusivas pelos programas de formacéo inicial e continuada de
professores e oferta de formagdo continuada para o atendimento educacional
especializado; XI — formacdo e disponibilizacdo de professores para o
atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras,
de guias intérpretes e de profissionais de apoio; [...] XVII — oferta de
profissionais de apoio escolar; (BRASIL, 2015).
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Apesar de ndo utilizar o termo “mediacdo escolar inclusiva”, o fato de ter
abordado a questdo do atendimento educacional especializado foi imprescindivel para a
ampliacdo dos direitos e da incluséo de pessoas com deficiéncia no ambiente educacional,

bem como para uma maior discussao e visibilidade em relacdo a temaética.

A figura do mediador € bastante necessaria dentro desse contexto, pois permite
que o estudante com deficiéncia atinja seus objetivos de maneira mais répida e eficaz,
além de poder auxilid-lo no processo de socializagdo, exatamente por conta do contato

frequente proporcionado pelo mediador escolar (MOUSINHO, et al, 2010).

Ainda nesse cenario, ¢ possivel que a expressao ‘“atendimento educacional
especializado” ndo seja totalmente satisfatoria para a discussdo acerca de
acompanhamento especifico para estudantes com deficiéncia. Isso porque, € dificil
compreender como seria esse atendimento, circunstancia na qual o termo acaba se

tornando um tanto vago.

Ja o termo “mediagao escolar inclusiva” especifica melhor como esse atendimento
deve ser feito, isto é, é fundamental a presengca de um mediador escolar que promova
meios para que a inclusdo das pessoas com deficiéncia seja garantida. Assim, é
fundamental a presenca de um profissional que atue como um intermediario entre o
estudante e as experiéncias vivenciadas por ele no ambiente escolar (MOUSINHO, et al,
2010). Por isso, a importancia da mediag&o, do mediador e da maior utilizagdo de tais

termos, ndo s6 no cotidiano, mas também nas legislacdes que abordem a tematica.

A LBI trouxe, também, outros aspectos acerca dos direitos das pessoas com
deficiéncia na legislagdo brasileira. Além da abordagem do atendimento educacional
especializado e da defini¢ao de “pessoa com deficiéncia” a partir de questdes bioldgicas,
psicoldgicas e sociais, a legislacdo também dispds sobre a oferta do ensino de LIBRAS,
do sistema Braille e de outras medidas que auxiliem o aprendizado (art. 28, incisos IV, X
e XII), bem como sobre os direitos de outras areas, como direito a saude, moradia,

habilitacéo e reabilitacdo profissional, trabalho, etc.

Tal legislacéo foi, de fato, extremamente importante para os direitos relacionados
a educacdo inclusiva das pessoas com deficiéncia, influenciando, também, na criacéo de

mais legislagdes direcionadas ao tema em questdo. Dessa forma, foi elaborado o Decreto
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n® 7.611, de 17 de novembro de 2011 que “dispde sobre a educacdo especial, 0

atendimento educacional especializado e da outras providéncias” (BRASIL, 2011).

Além dos objetivos gerais apresentados para a aplicacdo da educacdo inclusiva
destinada aos estudantes que possuem deficiéncia, o decreto aborda aspectos mais
especificos em relacdo a execucdo desse processo de inclusdo, como no artigo 5° que
dispde acerca do apoio financeiro e técnico que a Unido deve oferecer aos Estados,
Municipios, Distrito Federal, bem como a institui¢cBes filantropicas, confessionais e
comunitarias para garantir a distribuicdo e o aprimoramento da educacdo inclusiva no

pais.

Ap0s a exposicao dos direitos constados no Decreto n® 7.611, de 17 de novembro
de 2011, é possivel verificar que tal legislacdo foi mais especifica e trouxe solu¢fes mais
concretas para promover o acesso a educacdo de qualidade para as pessoas com
deficiéncia no pais. Assim, a proposta de salas de recursos multifuncionais, a estruturacéo
de nulcleos de acessibilidade nas instituicGes de ensino, bem como a distribuicdo de
materiais que auxiliam na incluséo do Braille e da linguagem de sinais nos ambientes

educacionais sdo imprescindiveis para a garantia de uma educacdo inclusiva e acessivel.

E imprescindivel, por exemplo, garantir o ensino educacional especializado para
pessoas com deficiéncia, promover a distribuicdo de materiais adaptados para o sistema
Braille e da linguagem de sinais, bem como a garantia de meios que, de fato, possam
integrar o estudante com deficiéncia no ensino superior, levando em consideracdo a
individualidade de cada estudante pertencente a este grupo. Dessa forma, o ambiente
educacional precisa ser inclusivo e acessivel para o estudante com deficiéncia desde o
momento de sua entrada até o momento de conclusdo do curso, ndo apenas nas vagas

ofertadas pelas instituicdes ao prestar os respectivos processos de ingresso.

Ainda na esfera de direitos educacionais para pessoas com deficiéncia, em 2012,
foi sancionada a Lei que dispde sobre os direitos de pessoas que apresentam o Transtorno
do Espectro Autista (TEA), consistindo na Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012.
Esta legislacdo também dispde acerca dos direitos & educacgéo inclusiva e de qualidade e,

também, em relacdo ao ingresso dos estudantes com autismo nos ambientes educacionais.

E de extrema relevancia a presenca de uma lei direcionada especificamente aos

individuos que possuem TEA, uma vez que seus direitos se tornam mais abrangentes,

Péagina 448



Pesquisas e Inovacaoes em Ciéncias Humanas e Sociais: Producaes Cientificas
Multidisciplinares no Século XXI, Volume 2

pois, além da legislacao voltada para o grupo, existe a protecao dos direitos e das garantias
promovidas pelas outras legislacdes ja citadas, que dispdem sobre os direitos de pessoas
com deficiéncia, incluindo de pessoas que possuem o TEA.

Ademais, a garantia da mediacdo escolar, isto é, do atendimento educacional
especializado, como esta disposto e reforcado pela Lei n° 12.764, torna-se imprescindivel
para esses estudantes, j& que é de suma importancia a oferta de um acompanhamento
educacional que valorize a singularidade desses individuos, abordando métodos de ensino
que atendam as necessidades de cada um deles. Muitas vezes, o estudante que possui TEA
ndo consegue se adaptar ao ensino fornecido pelas escolas e, por isso, a grande

importancia do atendimento educacional especializado do qual dispde a Lei.

Em relacdo a esta falta de profissionais para o atendimento educacional
especializado, ou seja, para a mediacdo escolar inclusiva, o Estado brasileiro garante esse
direito constado nas legislacdes ja estudadas, bem como na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) que aborda, também, o
direito ao atendimento educacional especializado gratuito para estudantes com
deficiéncia (Art. 4°, 111). Além disso, o artigo 59° descreve de forma clara e objetiva como

deve ser esse atendimento:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo: 111
- professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integragdo desses educandos nas classes comuns; 1V - educacao especial
para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive
condicBes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercdo no
trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora; (BRASIL, 2005).

Ademais, o paragrafo unico do art. 60° afirma que o poder publico deve adotar
medidas que ampliem o atendimento educacional especializado para estudantes com
deficiéncia na rede publica de ensino. Sendo assim, é valido afirmar que as pessoas com
deficiéncia possuem boa parte dos seus direitos previstos em vérias legislagdes, tanto

nacionais quanto internacionais (BRASIL, 2005).

No entanto, mesmo com todas essas garantias, a Lei n® 9.394/96 ndo dispbe acerca

da contratagdo de um profissional que atue diretamente com o estudante, prestando

suporte pedagogico. Ja a LBI (Lei n° 13.146/15) contempla o auxilio as atividades da
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rotina do estudante com deficiéncia, 0 que se encaixa na ocupacéo de cuidador, além de

abranger diversas atividades pedagdgicas.

A Lei do Autismo (Lei n°® 12.754/12), embora disponha acerca da contratacdo de
um acompanhante especializado para os alunos que possuem TEA, desde que
comprovada a necessidade, nao especifica a formacéo ou qualificacdo desse profissional.
Ainda nessa conjuntura, o Decreto n° 8.368/14, responsavel por regulamentar a Lei do
Autismo, também ndo prevé o auxilio pedagogico, mas dispde sobre cuidados pessoais e
auxilios na comunicacéo e interacdo social do estudante, desde que essa necessidade seja

comprovada.

Dessa forma, € preciso por em pratica o que ja é disposto nas legislacdes do pais,
através de uma maior fiscalizacdo do poder publico, bem como das proprias prefeituras
em seus respectivos municipios. E necessario, também, revisar algumas dessas
legislacBes para que determinados direitos possam ser garantidos e colocados em pratica.
Um exemplo disso, seria definir a qualificacdo profissional exigida aos profissionais de
acompanhamento especializado dispostos na Lei do Autismo.

Como foi abordado anteriormente, a Convencdo de Direitos sobre Pessoa com
Deficiéncia proibe a segregacdo dos estudantes com deficiéncia nas instituicdes de
ensino, mas ainda assim tal ato € realizado no pais. Assim como o direito a atendimento
educacional especializado é garantido por lei, mas ainda ocorre a falta de qualificacdo
desses profissionais, bem como a quantidade reduzida de profissionais dessa area nas

instituicGes de ensino do pais.

Por isso a importancia da discussdo acerca das legislacdes referentes a tematica,
pois fornece maior visibilidade a esse grupo, bem como garante um maior estimulo as
fiscalizagGes acerca do cumprimento do que é disposto nas legislacGes vigentes no pais.
Assim, os direitos voltados para a educacao das pessoas com deficiéncia poderdo, de fato,

ser assegurados e efetivados.
CONSIDERACOES FINAIS

ApOs a exposicdo das varias legislagdes mundiais e nacionais referentes ao tema
de direitos das pessoas com deficiéncia, com mais énfase no direito & educacéo, foi

possivel verificar um grande avanco voltado para as politicas publicas idealizadas para
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esse grupo, bem como a preocupacéo acerca do acesso ao ensino de qualidade para esses
individuos. Entretanto, apesar dos avancos e da inclusdo abordada pelas legislagdes, a
realidade brasileira ainda é bastante divergente.

Muitos ambientes educacionais ainda ndo sdo devidamente qualificados para
acolher estudantes que possuem deficiéncia. Algumas escolas ndo adaptam seus
curriculos para a garantia de uma maior inclusdo, como por exemplo, ha a oferta reduzida
do ensino da LIBRAS e do sistema Braille nas escolas do pais, que s&o garantidos por
varias legislacdes nacionais ja abordadas, bem como a falta de profissionais qualificados
para auxiliarem no desenvolvimento do estudante com deficiéncia e a presenca da
segregacdo em alguns sistemas de ensino. Tais fatos foram estudados e verificados em
uma pesquisa realizada pela Human Rights Watch, na qual demonstrou um nivel
consideravel de segregacdo presente em instituicdes educacionais do Brasil (HUMAN
RIGHTS WATCH, 2018).

Essa segregacdo seria caracterizada, por exemplo, por salas de aula ou até mesmo
instituicOes exclusivas para estudantes com deficiéncia (HUMAN RIGHTS WATCH,
2018). Este n&o é o caminho para a garantia da inclus3o. E preciso que os estudantes com
deficiéncia mantenham contato com 0s que ndo possuem, exatamente para ajudar no
desenvolvimento pessoal, na socializacdo, bem como para saber conviver com a

diversidade presente na sociedade.

A Convencdo de Direitos sobre Pessoa com Deficiéncia, que esta incorporada na
Constituicao brasileira, como foi visto anteriormente, proibe a exclusdo de estudantes
com deficiéncia do sistema de ensino geral (art. 24°, 1l — a). Além disso, a pesquisa
realizada pela Humans Rights Watch no Brasil acerca das condi¢des do ensino voltado
para estudantes com deficiéncia, apontou que o0 ambiente segregado causava danos ao
desenvolvimento da crianca, além de gerar transtornos afetivos justamente pela falta de
um atendimento individualizado para cada estudante (HUMAN RIGHTS WATCH,
2018).
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