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RESUMO: O artigo aborda as principais caracteristicas acerca da interdisciplinaridade
aplicada a educacdo. A literatura analisada indica que desde a década de 1960 o tema vem
sendo discutido no meio educacional e, apos sete décadas, alguns equivocos ainda persistem
no cendrio educacional brasileiro, dificultando assim, a efetiva execugdo de projetos
interdisciplinares. Portanto, se faz necessario ampliar as discussdes em torno do tema, uma vez
que ele perpassa os mais diferentes niveis e graus do ensino. Por meio de pesquisa bibliogréfica
fundamentada nos estudos de profissionais reconhecidos da éarea educacional, foram
averiguados alguns aspectos tedrico-metodoldgicos acerca da sua aplicacdo no ensino e
compreendeu-se gque a fragmentacdo dos saberes em disciplinas e a dissocia¢do da dicotomia
objetivo-subjetivo nas pesquisas cientificas representa um desafio a ser superado,
especialmente nas ciéncias humanas. Nesse sentido, a interdisciplinaridade pretende resgatar o
subjetivismo nas pesquisas cientificas e alcancar o retorno da totalidade do conhecimento por
meio da integracdo e interacdo dos saberes sem pretender se transformar em mais uma
disciplina. Uma de suas principais funcGes € estabelecer relacfes entre os saberes curriculares
disciplinares e instrumentalizar o homem para que ele possa agir com mais responsabilidade
social. A pesquisa evidenciou que a efetiva pratica interdisciplinar no ensino podera ser uma
das possiveis solugbes na tentativa de devolver a ciéncia seu carater humano e reduzir
gradativamente a distancia entre o homem e o saber, provocado pelo fracionamento do
conhecimento em disciplinas, que por sua vez, se desdobra em outras tantas, promovendo a
excessiva especializacdo do conhecimento que, segundo alguns autores investigados, é
responsavel pela atual crise nas ciéncias sociais e humanas.
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INTRODUCAO

O presente trabalho investigou alguns aspectos conceituais relacionados a
interdisciplinaridade no sentido de compreender suas pretensdes enquanto movimento

pedagogico, com o intuito de ampliar a discussdo sobre o0 tema.

O estudo justifica-se, uma vez que 0s primeiros debates a respeito da
interdisciplinaridade aplicada a educacdo comecaram na década de 1960 e, apds sete
décadas, alguns equivocos sobre a sua aplicacdo pedagdgica ainda persistem. Portanto,
necessario se faz ampliar os debates sobre o tema, uma vez que ele esta disperso nos

mais diferentes niveis e graus do ensino.

Nesse sentido, o trabalho foi organizado em um texto corrido, iniciando com
algumas reflexdes de alguns tedricos da area educacional sobre as consequéncias
negativas para as ciéncias sociais e humanas e, por conseguinte, para a evolugéo
humana, que a fragmentacdo dos saberes e a dissociagdo da dicotomia objetivo-

subjetivo nas pesquisas cientificas representa.

Na sequéncia, apresenta 0 movimento pedagdgico pela interdisciplinaridade
como uma alternativa de devolver a ciéncia seu carater humano, com o objetivo de

instrumentalizar o homem para que ele possa agir com mais responsabilidade social.
INTERDISCIPLINARIDADE

Os debates em torno da ideia da interdisciplinaridade como pratica pedagdgica
surgiram em decorréncia dos movimentos estudantis de maio de 1968 na Franga e na

Italia, que reivindicavam reformas no sistema educacional.

Dentre as reivindicagcOes, 0s estudantes solicitavam reformas que buscassem
quebrar com um ensino curricular fragmentado, racional, objetivo e apartado do

subjetivismo, responsavel por promover o distanciamento entre o0 homem e a ciéncia.

Essa reflexdo, nos remete aos séculos XVII e XVIII, quando os filésofos
romperam com o pensamento hegemaonico da Igreja sobre uma educagdo dominada pelo
dogmatismo, pela intolerancia e pelo preconceito. Porém, foi a partir do final do século

XVIII que a ciéncia tomou conta da universidade e substituiu a Igreja. Desse modo, a
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educacdo passou da dominacao religiosa para a dominacao da ciéncia fundamentada na
racionalidade e na objetividade (BYINGTON, 1995).

Essa reviravolta, aléem de expulsar as trevas da Inquisi¢do, expulsou também, o
subjetivismo da educacdo, a fantasia, a intuicdo, a fé, a afetividade e a totalidade do
conhecimento e, como consequéncia, as universidades passaram a cultivar uma verdade
exclusivamente objetiva. “Esses dois séculos de objetividade [...], deram-nos frutos
geniais, mas levaram também, paulatinamente, no s6 a destrutividade, mas a uma nova
estagnacdo” (BYINGTON,1995).

Desde o nascimento das ciéncias humanas no seculo XIX até meados de 1980,
“as ciéncias humanas e sociais se preocupavam em nos ajudar a compreender as
relagbes com nossa sociedade, a compreender 0 nosso mundo, 0 NOSSoO tempo, e nos

fornecer meios para muda-lo. Mas tudo isso é passado” (JAPIASSU, 1995).

JapiassU interroga-se sobre as razdes que teriam levado as ciéncias humanas e
sociais a renunciar a pensar 0 nosso tempo: “Por que abdicaram de seu papel de
despertadoras da consciéncia coletiva, ndo conseguindo mais dizer o possivel e o
desejado? Quais as razdes propriamente intelectuais de tal demissdo?”. O préprio autor
responde destacando que foram os conceitos dominantes das ciéncias humanas e sociais
que levaram progressivamente a se desinteressarem e a se omitirem a discutir 0s
problemas mais importantes e mais significativos de nossa época: “Diria que foi a sua
preocupacdo excessiva, embora louvavel, com a objetividade com a positividade que
desviou seu olhar de tudo o que néo se presta facilmente a modernizacdo reducionista”
(JAPIASSU, 1995).

Desde que a ciéncia foi aclamada pelo iluminismo como saida das trevas para a
luz e dissociada da subjetividade, fala-se em patologia por dissociagéo e, ao nos
depararmos com a ciéncia exclusivamente objetiva, “eliminando a priori a
subjetividade, nos estamos diante de um discurso patologico, nos estamos diante de um
doente orgulhoso do sintoma da sua doenca, e sem conhecer sua saude”. A verdade
cientifica puramente objetiva “¢ um sintoma, é uma ilusdo, € uma mentira” e 0S
cientistas ocidentais acreditaram nisso. Contudo, “ndo formaram um todo e

desmoronaram-se quando nos usamos os frutos do iluminismo materialista num
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genocidio. Com Nagasaki e Hiroshima, os cientistas ficaram perplexos. Einstein ndo!”
(BYINGTON, 1995).

Einstein sabia o que estava por vir. Diante da possibilidade do uso da bomba
atdbmica pela Alemanha, ele havia alertado o entdo presidente americano Franklin
Roosevelt para usar a bomba atbmica antes de Hitler. No entanto, depois da rendi¢édo
da Alemanha, Einstein usou de toda a sua influéncia para que ndo a usassem. Entretanto,
com a morte de Roosevelt, a bomba atdmica foi usada. “Ent&o a ciéncia e o Ocidente
ficaram perplexos e horrorizados com sua destrutividade e tudo passou a ser
questionado”. Einstein ao constatar a tragédia provocada a partir de suas teorias

exclamou: “Tudo havia mudado...menos o espirito humano” (BYINGTON, 1995).

Byington atribui a responsabilidade a situacbes como a descrita acima, a
dissociacdo objetivo-subjetivo nas pesquisas cientificas. Segundo o autor, a retirada do
subjetivismo nas pesquisas tornou-se absolutamente insustentavel e os cientistas e as
universidades comecaram a perceber que essa separacao patoldgica brutal levar-nos-ia,
certamente a destruicdo. Byington lembra-nos que, essa percep¢do comegou com 0
armamento atdmico e com o armamento em geral, depois veio a polui¢do, a exaustao
das reservas, e por fim “percebeu-se que a ameaca de destruicdo provinha da tecnologia
industrial alienada”. E, s6 entdo, “comegcamos a nos dar conta de que por tras da
genialidade industrial-tecnoldgica, estivamos vivendo o mito de Frankenstein, no qual
a criagdo monstruosa caminha inexoravelmente para destruir seu criador”
(BYINGTON, 1995).

O poder de destruicdo da cultura ocidental assemelha-se a um “cogumelo
tecnoldgico que se espalhou como uma nuvem venenosa sobre o planeta por meio da
tecnologia e da industrializacdo” e, em decorréncia disso, “dizimou culturas que viviam
integralmente o subjetivo e o objetivo. [...]. Algumas culturas mais fortes ainda
resistem, como a India e o Japdo”. Porém, apesar de identificada a ameaca do
humanismo positivista, sua existéncia continua crescendo vorazmente (BYINGTON,
1995).

Foram as universidades por meio de seus orientadores de teses e suas bancas
examinadoras as responsaveis pela dissociacdo do saber e, toda “essa mistificacdo da

objetividade foi chancelada por pessoas que escreveram teses escondendo a sua
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subjetividade e mostrando s6 a objetividade, condicdo essencial para se tornarem
mestres, doutores e professores” afirma (BYINGTON, 1995).

A despeito de todo esse contexto, surge na década de 1960 uma onda planetéria
holistica que busca integrar os saberes e aproxima-los da realidade humana, um saber
ndo mais separado do subjetivo, da fantasia, da emocéo, das crencas e dos mitos. Essa
onda se apresenta na forma de um movimento pedagdgico pela interdisciplinaridade
buscando a integracdo do ecossistema como um todo e, ndo quer saber apenas da
existéncia de “uma reserva de petréleo no Mar do Norte; quer saber quanto temos de
petréleo na Terra, quanto vai durar e quanto vai poluir o planeta. Hoje, o saber e a

consciéncia ndo querem mais setorizacao, querem globalizacdo” (BYINGTON, 1995).

A setorizacdo do conhecimento, j& “ndo atende as exigéncias culturais da
atividade cientifica contemporanea” e tampouco corresponde “as necessidades da
sociedade atual. A resolucdo de problemas, quase sempre, ultrapassa os limites das
disciplinas constituidas”, e precisa “buscar conhecimentos em mais de uma disciplina”.
Quanto “mais se aprofunda a analise de algo, mais se revela a complexidade do objeto
ou do problema analisado. E isso ocorre de tal modo que as ciéncias e as disciplinas ja
ndo d&o conta do objeto” (PAVIANI, 2008).

Atualmente, a interdisciplinaridade procura corrigir essas distor¢des
viabilizando a integracdo dos saberes fracionados em disciplinas, que por sua vez, a
cada nova descoberta cientifica se desdobram em outras tantas disciplinas promovendo
a excessiva especializacdo dos saberes, responsavel por gerar o distanciamento entre o

homem e o conhecimento e provocar a atual crise nas ciéncias (PAVIANI, 2008).

Nesse contexto, a “universidade que praticou o saber dissociado do século X1X
hoje ficou para trds” e procura corrigir o rumo e recuperar o tempo perdido buscando
um saber global, um saber integrado e seus professores comegcam a se abrir, a admitir e
estimular trabalhos interdisciplinares no sentido do resgate do subjetivismo nas
pesquisas cientificas (BYINGTON, 1995).

A interdisciplinaridade apresenta-se como uma “epistemologia da “alteridade”
em que a razdo e o sentimento se harmonizem, em que a objetividade subjetividade se

complementem, em que tempo e espago se intersubjetivem” (FAZENDA, 2016).
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A interdisciplinaridade, surgiu a partir da confluéncia de duas vertentes: de um
lado, pelos estudos epistemoldgicos filosoficos e de outro, pelo discurso pedagdgico
que defende “o uso da escola para a cura de uma alegada patologia do saber e, por
consequéncia, o uso da educacdo escolarizada para melhorar 0 mundo moderno”
(VEIGA NETO, 1997).

Esse movimento pedagdgico vem ganhando espaco no cendrio educacional
brasileiro e é visto como a “solugcdo para inimeros males que assolam o ensino e até
mesmo o0 mundo moderno, a interdisciplinaridade tornou-se um modismo e uma moeda
forte no campo pedagdgico™. E, como tal, “referi-la nos discursos sobre curriculo, ou
mesmo nos estudos que visavam a elaboragdo de novos curriculos, conferiria — e suspeito
que ainda confere — maior legitimidade a esses discursos, a esses estudos e,

consequentemente, aos seus locutores”(VEIGA NETO, 1997).

Porém, “dizer que o movimento pela interdisciplinaridade foi (e é) intenso e
importante ndo significa dizer que ele tenha necessariamente produzido resultados
concretos positivos e relevantes”. Geralmente, a “um discurso pedagdgico forte e de
ampla circulacdo ndo correspondem acgdes educacionais de mesma intensidade e de
mesma direcdo” (VEIGA NETO, 1997).

Muitos projetos “ditos” interdisciplinares sdo realizados nas instituicdes de
ensino e de pesquisa, mas nem todos sdo efetivamente interdisciplinares e, é preciso
analisar e interpretar essas praticas porque elas perpassam todos 0s niveis e graus do
ensino. “Por isso, a explicitacdo dessas experiéncias é urgente para poder demonstrar a
verdadeira e a falsa interdisciplinaridade” (PAVIANI, 2008).

Verdadeira é aquela que “realiza a articulacdo dos saberes, pois ndo é possivel
alcancar a ciéncia, a episteme, sem considerar que o conhecimento é igualmente um
fazer, uma techne, e um agir, uma fronesis”, pois, 0 “trabalho cientifico e pedagogico

inter-relaciona tipos diferentes de conhecimento”(PAVIANI, 2008).

Nesse sentido, reduzir a interdisciplinaridade “a um simples arranjo entre as
disciplinas ou a mera colaboracéo entre professores, sem um exame de suas implicag0es
epistemoldgicas e metodologicas, transforma sua pratica num modismo intelectual, ou,

ainda, numa inutil justaposicdo de atividades”. Assim, 0 “que pode ser um fenémeno
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fundamental do conhecimento e dos saberes, pode vir a ser ignorado ou mal
interpretado” (PAVIANI, 2008).

Diante disso, “é preciso evitar o perigo de considerar a interdisciplinaridade
como uma mera associacdo de disciplinas. Na realidade, a educacgéo exige a integracdo
dos saberes, isto €, um auténtico empreendimento inter e transdisciplinar’. Os
conhecimentos cientificos e os subsidios tecnoldgicos sdo importantes, mas nao
compdem a esséncia do processo educativo porque “ndo ha educacdo sem as dimensdes
éticas e politica. Por isso, a educacdo consiste essencialmente num processo de
integracdo de saberes, desde o0s cognitivos até os do gosto e da moralidade”
(PAVIANI,2008).

Imaginar simplesmente que a interdisciplinaridade consiste na produgdo de
novas ciéncias ou disciplinas é uma ambicdo desmedida e uma simplifica¢do utopica e
“Afirmar, finalmente, que as relacdes interdisciplinares ndo possuem relevancia
epistemoldgica, pois desde sempre as disciplinas estdo numa relacdo mutua, é
desconhecer o estado atual do conhecimento cientifico e das questdes pedagogicas”
(PAVIANI, 2008).

No cenéario educacional brasileiro, as discussGes sobre interdisciplinaridade
chegaram no final da década de 1960 “com sérias distor¢des, proprias daqueles que se
aventuram ao novo sem reflexdo, ao modismo sem medir as consequéncias do mesmo”.
Nesse contexto, 0 movimento passou por trés tentativas de organizacdo tedrica nas
décadas de 1970, 1980 e 1990 (FAZENDA, 2016).

Na década de 1970, o debate em torno da palavra interdisciplinaridade
“anunciava a necessidade de constru¢cdo de um novo paradigma de ciéncia, de
conhecimento e a elaboragdo de um novo projeto de educagéo, de escola e de vida”
(FAZENDA, 2016).

Inicialmente, a interdisciplinaridade apareceu como uma tentativa de elucidar e
classificar as propostas educacionais que comegavam a ser discutidas, além de procurar
romper com a excessiva especializagdo da ciéncia multipartida e a “toda e qualquer
proposta de educacdo que incitava o olhar do aluno numa Unica, restrita e limitada
direcdo, a uma patologia do saber”. O destino da ciéncia multipartida “seria a faléncia

do conhecimento, pois na medida em que nos distanciavamos de um conhecimento em
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totalidade, estariamos decretando a faléncia do humano, a agonia de nossa civilizagcdo”
(FAZENDA, 2016).

A década de 1980, “foi marcada pela necessidade de explicitagdo dos equivocos
surgidos a partir das dicotomias enunciadas nos anos 70” e, pela “evolucéo dos estudos
sobre o papel das ciéncias humanas, portanto de tentar compreendé-las em seu sentido
disciplinar de seus proprios aportes e de suas proprias formas de estruturar seus
caracteres”. NO entanto, “ainda estamos ensaiando estabelecer relacGes de interacéo
entre as disciplinas, que seriam a marca fundamental das relac6es interdisciplinares”
(FAZENDA, 2016).

Nesse contexto, “Varias tentativas foram empreendidas pelos estudiosos da
interdisciplinaridade, no sentido de encontrar uma metodologia madura e
inquestionavel, que desse sustentacdo aos projetos nascentes”. Porém, “essas tentativas
apenas serviram para elucidar equivocos, tais como os das limitacGes em encontrar-se
uma linguagem unificadora das ciéncias, e, por conseguinte, das limitacfes em criar-se

uma metodologia comparativa entre as ciéncias humanas” (FAZENDA, 2016).

Os anos de 1990 foram marcados pela “possibilidade de explicitagdo de um
projeto antropoldgico de educacéo, o interdisciplinar em suas principais contradigdes”.
Fazenda (2016), cita que a maior contradicdo que encontrou nessa década foi a
propagacdo indiscriminada de métodos intuitivos pelos docentes ao perceberem o
alcance da interdisciplinaridade e destaca, que a interdisciplinaridade “ndo € categoria
de conhecimento, mas de acdo” que se desenvolve “a partir do desenvolvimento das
préprias disciplinas”. Segundo a autora, a discussdo sobre as comparagdes entre
disciplina e interdisciplinar, nos levam a “uma nova forma de acesso ao real, de
inteligibilidade, em que as nogdes de parte e todo adquirem distinta abordagem [...] em
gue a acao passa a ser 0 ponto de convergéncia e partida entre o fazer e o pensar da
interdisciplinaridade”.  Entretanto,  “equivocos  metodologicos  determinam
incompreensdes acerca das acOes e impedem a realizacdo de um trabalho
interdisciplinar” (FAZENDA, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS
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A partir da literatura analisada para a producdo deste trabalho, pode-se inferir
que alguns dos equivocos cometidos em nome da interdisciplinaridade a que se referem
0s teoricos investigados, podem estar atrelados ao entendimento da definicdo dos
termos integracéo e interacdo, que sdo os fundamentos das relacdes interdisciplinares.
Para alguns autores, a pratica interdisciplinar ocorre por meio da integracdo dos saberes
curriculares disciplinares, para outros, ela é viabilizada por meio da interagdo entre

esses saberes.

Contudo, todos concordam que o efetivo exercicio interdisciplinar podera levar
a totalidade do conhecimento por meio da unido dos saberes e do retorno do
subjetivismo as pesquisas cientificas. Nesse sentido, qualquer fracdo do saber quando
investigada devera ser analisada em relacdo ao todo, sob o risco de o pesquisador ndo

alcancar a compreensao total do seu objeto de estudo.

Para melhor compreender a discussdo conceitual em torno dos fundamentos da
interdisciplinaridade, buscou-se o significado dos termos integracdo e interagéo.
Segundo o dicionario Michaelis, ‘integracdo’ é a “Condicdo de construir um todo pela
adicdo ou combinacdo de partes ou elementos” e, ‘interagdo’ significa o “Ato de
reciprocidade entre dois ou mais corpos; Influéncia de um 6rgdo ou organismo em

outro; Qualquer atividade compartilhada”.

Diante do exposto, pode-se concluir que quando integramos as partes dos
saberes, a exemplo de uma engrenagem, alcancamos a visao total do nosso objeto de
estudo, porém, se desejamos apropriar-nos de um novo saber, necessitaremos fazer uso
da interacdo para conhecer o que ultrapassa os seus limites. Ou seja, a integragcdo nos
leva a unido do todo, mas ndo nos leva a compreensao de tudo do todo que transcende
essa unido. Para isso, necessitaremos fazer uso da interacdo. Portanto, integragéo e
interacdo ndo sdo excludentes, mas complementares, sem as quais, ndo chegaremos a

construcdo de um novo conhecimento.

Para permitir que a interdisciplinaridade cumpra a fungdo acima descrita e
supere o desafio de humanizar as ciéncias com o intuito de instrumentalizar o homem
para que ele possa atuar com mais responsabilidade social, é preciso que as instituicdes

de ensino tenham a humildade necessaria para corrigir 0s eventuais equivocos
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metodoldgicos que impedem a realizacdo de um verdadeiro trabalho interdisciplinar e

passem a abordar o tema com a devida seriedade que ele demonstra ter.
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