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A DCNEI E O CONCEITO DE EXPERIENCIA NA
EDUCACAO INFANTIL

Débora Paula de Sousa Pinheiro

RESUMO: A experiéncia € um conceito que estd presente nas Diretrizes Curriculares de
Educacdo Infantil e necessita de definicédo clara. O objetivo da pesquisa foi compreender qual
ou quais 0s conceito/s de experiéncia e como garanti-la na educagdo infantil a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, presente nas pesquisas
contemporaneas. Como procedimento de investigacdo foram realizadas pesquisas em base de
dados digitais com palavras de referéncia na busca de estudos, pesquisas, artigos e textos que
contribuissem com a elucidacdo do objetivo proposto. Como conceito de experiéncia
assumimos, apds a pesquisa, que € toda acdo que nos passa, que nos afeta, que nos modifica.
Desta forma, as experiéncias na educacao infantil devem garantir esses processos.
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INTRODUCAO

O documento mandatdrio das acGes pedagogicas intitulado Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil, refere-se a palavra “experiéncia” como aquilo que
deve ser garantido a todas as criangcas matriculadas em instituicBes de ensino que
correspondem & Ensino Infantil, ou seja, criangas que tem idade entre 0 a 5 anos. Em sua
estrutura estdo disponibilizados topicos daquilo que deve ser oferecido como experiéncia,
e em momento algum se deixa claro o que esse conceito de fato significa.

E a partir dessa relagdo estabelecida na DCNEI (BRASIL, 2009) e da importancia
que existe em proporcionar para as criancas aquilo que esta previsto, que se fundamenta
a questdo que essa pesquisa busca responder. O que é “experiéncia” e quais S80 0S
melhores meios de proporciona-la na educacao infantil, segundo as pesquisas e trabalhos
publicados?

Segundo Larrosa (2011, p. 5)

Né&o ha experiéncia, portanto, sem a aparicdo de alguém, ou de algo, ou de um
isso, de um acontecimento em definitivo, que é exterior a mim, estrangeiro a
mim, estranho a mim, que esta fora de mim mesmo, que ndo pertence ao meu

lugar, que ndo esta no lugar que eu lhe dou, que esta fora de lugar.

A partir dessa observacao e tendo em vista o cotidiano e atividades das criangas
nas creches e pré-escolas, as relacdes estabelecidas entre elas e entre os profissionais
presentes no ambiente escolar, pode-se constatar que esse ambiente é propicio para que
se vivencie grande parte das experiéncias desenvolvidas na infancia de forma positiva.

De acordo com Larrosa (2011, p. 7)

Trata-se, portanto, de um sujeito aberto, sensivel, vulneravel exposto. Por outro
lado, o “principio da subjetividade” supde também que ndo ha experiéncia em
geral, que ndo ha experiéncia de ninguém, que a experiéncia é sempre
experiéncia de alguém ou, dito de outro modo, que a experiéncia é, para cada
um, a sua, que cada um faz ou padece sua prépria experiéncia, e isso de um

modo Unico, singular, particular, proprio.
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O trecho acima ilustra um conceito do termo “experiéncia’ ¢ mostra que dentro
da concepgéo que este autor propde existem diversos outros conceitos, e uma vez esses
conceitos esclarecidos as préticas e atividades que sdo proporcionadas dentro das creches
e pre-escolas poderdo promover o desenvolvimento esperado para criancas ao final da
Educacao Infantil, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(DCNEI).

A experiéncia como base para o desenvolvimento do curriculo na educagdo
infantil tem como eixos da prética as interagdes e as brincadeiras (BRASIL, 2010). E
frequente que os professores entendam o termo experiéncia com o fazer algo, gerando
excesso de atividade, porém Larrosa (2002) indica que a passividade é uma caracteristica
da experiéncia.

Justamente pelo fato do termo “experiéncia”, muito importante para a educagao
infantil, ter um significado ainda abstrato e, por tanto, se concretizar em praticas que nem
sempre atendem o que realmente é necessario para o desenvolvimento da crian¢a é que
essa pesquisa se faz necesséria. Para que seja descontaminado aquilo que ja se tem como
experiéncia e seja construido o real conceito, fundamentando assim préaticas eficazes e
que contribuem para o aprendizado e desenvolvimento das criancas.

E a partir da necessidade citada anteriormente que os objetivos dessa pesquisa se
constituem da seguinte forma: como objetivo geral, compreender qual ou quais os
conceito/s de experiéncia e como garanti-la na educacdo infantil a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, presente nas pesquisas contemporaneas.
O que serviu de apoio para que esse objetivo fosse alcangado foram 0s objetivos
especificos, que sdo: contextualizar e conceituar o termo experiéncia, investigar nas bases
de dados trabalhos sobre experiéncia na area da educacdo a partir de 2010 e apontar
caminhos para garantir experiéncias de qualidade na Educacéo Infantil.

O método utilizado é de carater qualitativo. Durante o periodo de desenvolvimento
da pesquisa buscou-se por conceitos no que se referem a terminologia “experiéncia”
atrelada a Educacdo Infantil. Isso foi possivel através da pesquisa bibliogréfica, buscando
nas bases de dados a literatura correspondente a esse termo na area da Educagéo. Foi
utilizado as plataformas de pesquisa “Portal Periodicos CAPES”, “SciELO”, Google
Académico e “Biblioteca Digital Brasileira de Teses Dissertacao (BDTD)”.

Este relatorio esta estruturado em quatro etapas, a primeira trds o levantamento

bibliografico de dados sobre o conceito da palavra “experiéncia” vinculado a educacgdo
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infantil. No segundo momento achou-se necessario contextualizar o processo de
elaboracdo da DCNEI e sua resolucéo. No terceiro momento é abordado o conceito da
palavra “experiéncia” e sua ligagcdo com a educacdo e transformagao dos sujeitos. E por
fim uma breve analise do conceito de experiéncia encontrado na DCNEI e em outros

documentos oficiais e norteadores da educacao infantil.

METODOLOGIA

Na base de dados Scientific Electronic Library Online (SciELO) foram
encontrados 169 textos utilizando o descritor “experiéncia and educacdo infantil”,
entretanto muitos deles voltados a area da satde. Apos a filtragem voltada a educacéo
restaram 24, sendo dois selecionados como validos e relevantes para a pesquisa. O
primeiro com titulo “Experiéncia e observacdo: de Rousseau ao Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil” tem como objetivo “resgatar os conceitos de
experiéncia e observacdo presentes em Emilio, de Jean-Jacques Rousseau, discutindo- 0s
na perspectiva de uma educacéo para a emancipacdo, conforme formulada pelos autores
da teoria critica”. (BATISTA, 2011). Nesse artigo encontra-se uma perspectiva de
experiéncia voltada a liberdade da crianca, essa que proporciona conhecimento de si
mesma e autonomia.

O segundo artigo, “Curriculo da Educacdo Infantil — Consideragdes a partir das

Experiéncias das Criangas”, Santos analisa (2018, p. 1),

[...] os sentidos produzidos pelas criangas sobre a experiéncia educativa. A
partir de um quadro tedrico que articula os Estudos da Infancia, a teoria de
Walter Benjamin, a Sociologia da Experiéncia de Frangois Dubet e as
Pedagogias da Infancia e da Educacédo Infantil, busca- se compreender como
as falas e as agdes das criangas contribuem para a proposi¢ao de um curriculo

por campos de experiéncias.

Esse trabalho proporcionou, através da diferenciacdo entre experiéncia adulta e
infantil, uma compreensdo mais clara sobre a experiéncia na infancia, essa muito mais

viva, real, continua e abundante em possibilidades, principalmente na educacéo.
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No Portal Periodicos CAPES, utilizando o mesmo descritor, foram encontrados
74 resultados apo6s a filtragem, sendo encontrado o mesmo artigo ja selecionado
anteriormente, “Experiéncia e observacdo: de Rousseau ao Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil” de Sueli Soares dos Santos Batista. Na mesma base,
utilizando o descritor “conceito and experiéncia and educacao and infancia” tiveram 817
resultados sendo 44 filtrados e 3 selecionados. Entre eles “Walter Benjamin e a
experiéncia infantil: contribuigoes para a educagio infantil” que teve como alvo analisar
0 conceito de experiéncia no texto benjaminiano tendo em vista a relevancia da expressédo
para o trabalho na educacéo infantil e sua contribuicdo no desenvolvimento da infancia
contemporanea (SANTOS, 2015, p.223). Novamente encontramos aqui um protagonismo

da crianga em suas proprias vivencias, em que,

[...] se reconhecemos que as criangas constroem um mundo cultural que Ihes é
préprio, num fecundo didlogo com a cultura e a sociedade adultas, as préaticas
(tanto pedagdgicas, quanto de pesquisa) devem, pelo menos, levar em
consideracdo o ponto de vista infantil. Esse empreendimento demanda a
desconstrucdo de praticas planejadas “para” as criangas e a emergéncia de
praticas “das” proprias criangas ou, pelo menos, construidas com a
participacdo dos (as) pequenos (as) (SANTOS, 2015, p. 237).

Os outros dois textos de titulo “O conceito de experiéncia social em Frangois
Dubet: Possibilidades analiticas” de Rodrigo Manoel Dias da Silva e “Criangas na
educacgdo infantil: a escola como lugar de experiéncia social” de Sandro V. S. Santos e
Isabel O. Silva, ndo foram textos utilizados pois, mesmo falando sobre experiéncia,
traziam ideias inerentes a experiéncia social, ndo contendo em sua letra relagdo com o
conceito especifico da palavra experiéncia.

Ainda na CAPES foi pesquisado sobre o tema utilizando de outros descritores,
entretanto sem éxito, com muitos resultados voltados a area das ciéncias sociais,
psicologia e tecnologias, sem novas selegdes expressivas.

Na base de dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
apos a utilizacdo de todos os descritores consideraveis, ndo foi encontrado nenhum

trabalho relacionado ao tema desejado.
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Foi utilizado também o Google Académico como ultima ferramenta de busca,
onde foram encontradas trés pesquisas. A primeira analisada, tendo como titulo “A
Experiéncia e o Pensar em Dewey e Freire: relagdes e influéncias” fez relacdo entre os
pensamentos de Paulo Freire e John Dewey, dois grandes estudiosos da area da educacéo.
Ambos questionavam as praticas educacionais e buscavam em suas reflexdes encontrar
meios essenciais para um desenvolvimento integral, de modo significativo para os alunos,
considerando seu acumulo de vida cultural e historico. Também relacionam a experiéncia
a formacdo do pensar autdnomo e reflexivo, como diz Silva (2007, p.9) no artigo
analisado “[...] Freire define a autonomia como algo que ‘vai se construindo na
experiéncia de varias, inimeras decisbes, que vdo sendo tomadas. (...) A autonomia,
enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a ser’”.

O préximo trabalho analisado foi “Por uma concepgao critica de infancia” em que
trouxe um aprofundamento de discussdes no campo da psicologia a respeito do conceito
de infancia e seu caréter historico, voltando - se para a caracterizagdo de Walter Benjamin
a cerca da experiéncia da infancia. Para compreendermos um pouco dos pensamentos de

Walter Benjamin o pesquisador Ferreira (2015, p. 398) detalha em suas palavras,

Na fase da obra de Benjamin dedicada & formulagdo de uma metafisica da
juventude, o pensador ja se preocupa com a critica a uma concepcdo limitada
de experiéncia, considerada como “mascara”, através da qual os adultos e,
principalmente, os pedagogos modernos lidam com a juventude, arrancando-a
de seus devaneios e de suas preocupac¢des com sonhos pueris, lidando com a
mesma através de uma perspectiva que busca o “eternamente ontem” no hoje.
Os textos de juventude de Walter Benjamin sdo iluminados por sua
continuidade de discussdes acerca do conceito de experiéncia, em que se
tratara, gradativamente, de se fazer um diagnéstico do tempo presente, de
modo a se poder saber a que distancia, efetivamente, nos encontramos em
relacdo ao passado, por exemplo, no que diz respeito a rarefagdo da arte de

narrar e, por decorréncia, de intercambiar experiéncias.

Walter Benjamin acreditava na continuidade da experiéncia, da reformulacgéo das
experiéncias antigas em novas a partir de sua narragdo. Acreditava que a experiéncia deve

ser passada a outrem, como forma de memoria do passado e consequente resignificacdo

das mesmas. Ele critica a atualidade na forma como trata a infancia e consequentemente
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ignora suas ricas e singulares experiéncias, essa que deve ser tida como um tempo de vida
unico, sensivel e determinante.

O ultimo texto selecionado “O sentido da educagdo democratica: revisitando o
conceito de experiéncia educativa em John Dewey” como em seu titulo ja diz, € um
trabalho de investigacéo do conceito de experiéncia educativa desenvolvida por Dewey,

0 autor Branco (2010, p.599) explica que,

Efetivamente, a sua filosofia educativa estd alicercada numa teoria da
experiéncia na medida em que se assenta numa conexdo entre a experiéncia
pessoal e a aprendizagem (...). Neste artigo, e com recurso a algumas das
principais obras pedagdgicas do autor, procedemos & caracterizagdo do
conceito de experiéncia educativa, comegando por distingui-lo do conceito de
experiéncia pura e simples (...) procuraremos de seguida compreender o
impacto que essa concepgdo possui ha organizacdo de um ensino indireto,
baseado numa busca cooperativa, e nas concepcdes de curriculo e do papel do

professor e do aluno.

Além dos textos ja& mencionados acima, esses que foram selecionados através da
pesquisa bibliografica, foram entregues seis textos bases, que ja haviam sido pesquisados
e separados, sobre o conceito de experiéncia, em sua maioria obras de Jorge Larrosa ou
estudos de outros pesquisadores sobre seu conceito. Esses trabalhos foram de grande
relevancia para o desdobramento do conceito experiéncia e suas possibilidades do

pensamento educativo.

O HISTORICO DA DCNEI

A obrigatoriedade de fixar em documento as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs), sendo umas delas destinadas a Educacédo Infantil, surge na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996 em seu Art. 9° que propde “estabelecer, em
colaboragéo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes
para a educacéo infantil (...) que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de

modo a assegurar formagdo basica comum” (BRASIL, 1996, Art. 9).
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Em 2008 se iniciou o processo que desencadearia a criagdo definitiva das
DCNEIs. Encontramos o processo de concepcéo e elaboragdo das Diretrizes no proprio

documento finalizado, que diz,

a Coordenacdo Geral de Educacdo Infantil do MEC estabeleceu, com a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), convénio de
cooperagao técnica para a articulagdo de um processo nacional de estudos e
debates sobre o curriculo da Educacdo Infantil. Disso resultou uma série de
documentos, dentre eles “Praticas cotidianas na Educacdo Infantil: bases para
a reflexdo sobre as orientagbes curriculares” (MEC/COEDI, 2009). Esse
processo serviu de base para a elaboragdo de “Subsidios para as Diretrizes
Curriculares Nacionais Especificas da Educagdo Basica” (MEC, 2009), texto
encaminhado ao Conselho Nacional de Educagdo pelo Senhor Ministro de
Estado da Educacdo. A proposta do MEC foi apresentada pela professora
Maria do Pilar Lacerda Almeida e Silva, Secretaria de Educacdo Basica do
MEC, na reunido ordinaria do més de julho de 2009, da Camara de Educacdo
Basica. Nessa ocasido foi designada a comissdo que se encarregaria de elaborar
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, (BRASIL,
2009).

Em 5 de agosto de 2009, deu-se continuidade ao processo em reunido com
diversas entidades nacionais que delimitaram pontos basicos para serem encaminhados
para o debate em audiéncias publicas nacionais, que foram promovidas posteriormente
pela Camara de Educagdo Bésica do CNE, em Sdo Luis do Maranhdo, Brasilia e Sdo
Paulo (DCNEI, 2010).

Para o desenvolvimento relevante das diretrizes, essas que contribuiriam de forma
significativa na disseminacdo dos pensamentos e préticas pedagogicas na Educagdo
Infantil, levou-se a contribuicdo de diversos “grupos de pesquisa e pesquisadores,
conselheiros tutelares, Ministério Puablico, sindicatos, secretarios e conselheiros
municipais de educagdo, entidades ndo governamentais € movimentos sociais”. (2010,
p.34)

Foi fixado entdo o documento atraves da Resolugdo n° 5 de 17 de dezembro de
2009, nomeado de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEISs).

Que é definida em seu proprio documento como,
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil articulam-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e retinem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacéo Basica do
Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas e a
elaboracdo, planejamento, execu¢do e avaliacdo de propostas pedagdgicas e
curriculares de Educacdo Infantil (2009, p.11).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEIs), como ja
citado, € um documento que deve nortear as acGes pedagdgicas junto ao curriculo, esse

que de acordo com o Art. 3° da Resolugdo N° 5, de 17 de dezembro de 2009, é

concebido como um conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias
e 0s saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009,
Art. 3).

Caminhamos no sentido de acreditar e desejar a efetividade do documento, esse
que carrega principios importantes para o desenvolvimento integral da crianca, que se
mostra aberto a articular os saberes e experiéncias das mesmas. Os profissionais da
educacdo, assim como pesquisadores da area buscam compreende-lo em sua totalidade,
para que consequentemente suas praticas sejam cada vez mais eficazes e tragam avancos
a educacdo do pais, prezando por uma formacéo de qualidade aos alunos.

Nessa perspectiva a pesquisa busca ao olhar para as Diretrizes encontrar na
palavra “experiéncia”, citada no documento, um significado que se relacione de forma
mais propria e significativa ao contexto educacional, buscando por meio desta contribuir

as futuras praticas educacionais.

SOBRE O CONCEITO DE EXPERIENCIA

Jorge Larrosa, professor de Filosofia da Educacdo da Universidade de Barcelona

é um dos principais pesquisadores do tema experiéncia. Ele busca em algumas de suas

obras desmistificar e ampliar o conceito de experiéncia, que por vezes € utilizado sem
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muitas reflexbes, sem levar em conta suas enormes possibilidades teoricas, criticas e
praticas, de forma a haver uma desvalorizagao de seus reais significados e possibilidades
no campo educativo (LARROSA, 2009).

Para Larrosa (2002, p.21) a experiéncia € “0 que nos passa, o que nos acontece, 0
que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca”. Ele acredita que
um acontecimento sé se torna experiéncia se de alguma forma transforma o sujeito, deixa
uma marca.

Ele compreende a experiéncia como sendo “isso que me passa”. A palavra “Isso”
seria 0 acontecimento, esse que independe do sujeito, € externo a ele, ndo esta relacionado
a suas proprias ideias, vontades, representagdes, sentimentos, suas intengdes e projetos
(LARROSA, 2011). Larrosa (2002, p.21) diz que “ndo ha experiéncia, portanto, sem a
aparicao de alguém, ou de algo, ou de um isso, de um acontecimento em definitivo, que
¢ exterior a mim, estrangeiro a mim, estranho a mim, que esta fora de mim mesmo”. Nesse
sentido a experiéncia necessita de um acontecimento externo ao sujeito que a vive.

A palavra “me” vai significar que algo “me” passa, ou seja, passa em mim, nao
passa ao redor, mas em mim. O lugar da experiéncia é o sujeito, por isso é algo subjetivo,
reflexivo e transformador. E um processo que se relaciona entre exterior, pois o sujeito
se deixa aberto para receber 0 novo, € um ser passivo, receptivo, disponivel, e interior,
pois se permite transformar por meio dos acontecimentos ao parar para vivencia-los de
forma significativa (LARROSA, 2011).

Ela ¢ sempre individual, “¢ sempre experiéncia de alguém ou, dito de outro modo,
que a experiéncia é, para cada um, a sua, que cada um faz ou padece sua propria
experiéncia, e isso de um modo Unico, singular, particular, proprio” (LARROSA, 2011,
p. 7). A experiéncia € singular, Unica e subjetiva. Singular, pois cada um vive sua propria,
unica pois ndo se repete, € sempre inédito ao sujeito, e subjetiva pois é pessoal, particular,
transforma apenas aquele que a vive. Larrosa vai dizer que experiéncia em sua realidade
singular é inidentificavel, irrepetivel, irrepresentavel, incompreensivel, incomparavel,
extraordinaria, Unica, insdlita e surpreendente (LARROSA, 2011).

Alem de individual tem um poder de transformacéo, todo sujeito que a vive de
fato estd aberto a ela, “dai que o resultado da experiéncia seja a formagdo ou a

transformacédo do sujeito da experiéncia. Dai que o sujeito da experiéncia ndo seja o
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sujeito do saber, ou o sujeito do poder, ou o sujeito do querer, sendo o sujeito da formacéo
e da transformagao” (LARROSA, 2011).

O sujeito da experiéncia é como um territério de passagem. Nesse sentido
encaixamos a ultima palavra da expressao, “passa”. Algo passa pelo sujeito e lhe deixa
uma marca, um vestigio, um rastro, uma ferida. O sujeito é um alguém padecente, que é
paciente e passional, permite vivenciar o acontecimento de forma a abrir-se aquilo que
ainda ndo se sabe, a alegria ou até mesmo ao sofrimento. Portanto “O sujeito da
experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por sua passividade, por sua
receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura”. (LARROSA, 2002, p. 24).

Podemos definir entdo a experiéncia como sendo uma conexdo significativa entre
0 sujeito e 0s acontecimentos, que exige para isso uma complexidade de significagoes.
Um acontecimento significativo ndo é qualquer vivencia, para se tornar significativo
necessita dar significado as coisas que nos passa, percebé-las, refletir sobre elas,
relaciona-las a vida, de algum modo gera importancia, fica na memdria. Para o fil6sofo
norte-americano John Dewey (apud CARLESSO, TOMAZETTI, 2011, p.79) “a
experiéncia perde seu potencial na medida em que o sujeito torna-se incapaz de realizar
as possiveis conexdes entre as coisas com que se ocupa”, para ele também ¢ importante
o refletir sobre a vivéncia, pois assim conseguimos dar continuidade as experiéncias que
construimos. Para Dewey (apud CARLESSO, TOMAZETTI, 2011, p.79), “a funcdo do
pensamento reflexivo €, por conseguinte, transformar uma situacdo de obscuridade,
duvida, conflito, distdrbio de algum género, numa situacdo clara, coerente, assentada e
harmoniosa”.

Para Walter Benjamin ha um sentido de continuidade na experiéncia, essa se da
através da narracdo. Assim a experiéncia é transmitida, narrada, pensada, torna-se infinita
e coletiva, vai além do tempo vivido. Ele acredita que a experiéncia se tornou escassa na
modernidade, pois, os individuos ndo as narram mais uns aos outros, ndo as tornam
coletivas, tornam-nas individuais e por isso perdem sua esséncia, sua plenitude. Mesmo
sabendo que a experiéncia é algo subjetivo, Benjamin acredita que experiéncia sem ser
transmitida é apenas uma vivencia, algo finito, se esgota apds sua agdo, ja a experiéncia
quando transmitida se torna infinita, se resignifica ao sujeito que a viveu e ao outro. Desse
modo, “o vivido se ressignifica a medida que ¢ ‘narrado’, uma vez que o narrar nao apenas
apresenta ao outro uma historia vivida, mas reapresenta a quem viveu sua propria
experiéncia” (Pereira, 2012, p. 44 apud SANTOS, 2015, p. 230-231).




Pesquisas e Inovacaes em Ciéncias Humanas e Sociais: Produgaes Cientificas
Multidisciplinares no Século XXI, Volume 3

Para Larrosa (2002) existem alguns fatores que minimizam ou até mesmo excluem
a possibilidade do acontecimento da experiéncia, consequéncias das condic¢des de vida do
sujeito moderno — o excesso de informacéo, opinido, trabalho e a falta de tempo. Pois
enguanto os sujeitos modernos se preocupam em estar sempre informado, ndo ha espaco
nesse tempo para a experiéncia, a pessoa pode saber muitas coisas, mas essas nao Ihes
causam nenhum impacto, ndo lhes permitem sentir, refletir, dar significado, foram meras
informagdes que serdo, com o decorrer dos dias, descartadas e substituidas. Ja o excesso
de opinido é a necessidade que existe na sociedade de sempre precisar estar pronto para
opinar sobre algo, de forma a se anular a possibilidade de um pensar por si mesmo, de
uma analise mais profunda sobre os fatos, de uma opinido que nao ha problemas em se
diluir e se modificar, a medida que se aprende coisas novas.

A falta de tempo se da pela velocidade com que vivemos, fazemos muitas coisas
0 tempo todo e o tempo sempre parece faltar, dessa forma nao ha espaco a experiéncia,

Larrosa (2002, p. 23) vai dizer que

O acontecimento nos é dado na forma de choque, do estimulo, da sensacao
pura, na forma da vivéncia instantanea, pontual e fragmentada. A velocidade
com que nos sdo dados os acontecimentos e a obsessao pela novidade, pelo
novo, que caracteriza o0 mundo moderno, impedem a conexdo significativa

entre acontecimentos.

Outro aspecto é o excesso de trabalho que também impossibilita 0 homem
moderno de vivenciar experiéncias, esse que se vé ansioso por sempre fazer algo, estar
em uma atividade de producéo, ndo consegue parar, precisa mostrar sua potencialidade
através do trabalho, da acdo, chamados ironicamente de sujeitos que possuem a
experiéncia, compreendendo-a como atividade, como diz Larrosa “e por isso, porque
sempre estamos querendo 0 que ndo é, porque estamos sempre em atividade, porque
estamos sempre mobilizados, ndo podemos parar. E, por ndo podermos parar, nada nos
acontece” (2002, p. 24).

Na ciéncia moderna a experiéncia se torna controlavel, manipulada, calculada,
vinculada ao “experimento”, essa se converteu a um método, uma atividade que busca
provar ao homem concreto suas verdades objetivas, verdades que sempre permanecerao

externas a ele. Nas palavras sabias de Larrosa (2002, p.28) “A vida humana se fez pobre

e necessitada, e 0 conhecimento moderno j& ndo € o saber ativo que alimentava, iluminava
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e guiava a existéncia dos homens, mas algo que flutua no ar, estéril e desligado dessa vida
em que ja ndo pode encarnar-se”.

Encontramos um posicionamento quanto a isso na obra Emilio de Jean-Jacques
Rousseau (1712 — 1778), esse que acreditava na experiéncia como instrumento
fundamental a emancipacao. No artigo pesquisado a autora critica, através da Otica de
Rousseau, a utilizagdo do conceito de experiéncia como experimento, esse que é usado
na educacao das criangas como ferramenta para comprovar e reforcar conteidos teoricos,
como, 0 manuseio dos elementos terra, 4gua e tinta para elucidar aos pequenos alunos
alguns conhecimentos tidos como fundamentais. A experiéncia ndo esta na atividade em
si, mas na liberdade da crianca de se relacionar com o0 novo, de se interessar e explorar,
de viver o presente e ser sensivel a ele. Experiéncia tem haver com liberdade e felicidade,
é diferente de momentos automaticos e predeterminados, esses direcionam a uma vida de
manipulagdes, como diz Rousseau (apud BATISTA, 2011, p. 782) “Para arma-la com
alguns v@os instrumentos cujo uso nunca entendera talvez, vos lhe tirais o instrumento
mais universal do homem que é o bom senso; vés a acostumais a sempre se deixar guiar,
a nao passar nunca de uma maquina nas maos de outrem.”

A experiéncia real traz autonomia e emancipa¢do. Ndo sdo meros procedimentos
Uteis, prudentes, ordenados, mas € descontinua, as avessas, da sensibilidade e do
inconsciente (BATISTA, 2011). Sendo ela um efeito imediato e individual, sem precisar
de conducdes, regulamentos ou adaptacbes pedagOgicas para a sua existéncia. A
experiéncia esta alem do experimental e cientifico, além do planejado. Rousseau defende
uma experiéncia imediata, onde a crian¢a deve depender o minimo possivel das acdes e
do controle dos adultos para a tal. Experiéncia esté ligada ao ato de vivenciar por si s0,
conhecer a si mesmo e ao outro e através disso se apropriar dos conhecimentos para a
construcdo de sua autonomia. Batista (2011, p. 782) vai dizer que “A defesa da infancia,
em Rousseau, chega a exaltacdo do moleque sujo, cerrado em si mesmo, cheio de
contusOes, ignorante, feliz e livre, pois lhe foi permitido — e ele permitiu-se — ser
autobnomo”.

Ja a experiéncia existencial e estética compreendida por Larrosa ndo pode ser
entendida, igualmente, como experimento, na verdade sdo bem distintas entre si. Ele
explica que um experimento pode acontecer a todos da forma igual, a experiéncia é
sempre singular a cada um que a vive. O experimento pode ser repetido quantas vezes

necessitar, ja a experiéncia ndo é possivel de ser repetida. O experimento sempre é 0
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mesmo a todos que o vivenciam, ja a experiéncia também pode ser compreendida como
plural, pois um Unico acontecimento pode se gerar muitas experiéncias dado ao fato de
cada um ter a sua (LARROSA, 2011).

Compreendemos que a experiéncia, muitas vezes interpretada erroneamente,
relacionada ao experimento, ou meras atividades que por vezes sdo controladas e
determinadas, é na sua realidade um saber particular, subjetivo, relativo, contingente,
pessoal, que nos permite apropriar-nos de nossa propria vida. E a formacdo e a
transformacdo da subjetividade, a ligacdo entre o sujeito e a vida de uma forma

significativa e transformadora, e por ser transformadora tem um carater educativo.

ANALISE DA DCNEI E O CONCEITO DE EXPERIENCIA

Nessa etapa da pesquisa irei fazer uma breve analise das Diretrizes assim como
outros documentos, com um objetivo ndo mais de esclarecer as ideias, entendendo que
sobre esse tema vale outra pesquisa mais extensa e detalhada. Nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil a palavra experiéncia é citada explicitamente por seis
vezes, hora pode ser compreendida, de acordo com a pesquisa, como acontecimentos
significativos das criangas, hora com um sentido mais voltado a atividade, experimento.

A primeira estd na definicdo de curriculo, em que se busca a articulacdo das
“experiéncias” e saberes das criangas com os conhecimentos tidos como essenciais. Aqui
a palavra experiéncia pode ser compreendida como, de fato, os acontecimentos de vida
significativos das criancas, pois usa o termo de forma mais particular, como sendo
“coisas” que ja passaram pela vida da crianga e que podem ser articulados aos contetudos
do curriculo.

Mais adiante temos a orientacdo sobre as praticas pedagogicas, tendo como eixo
norteador as interagOes e brincadeiras, e a garantia de “experiéncias”. Nessa etapa do
documento ha uma serie de recomendagdes de como garanti-las. E citada a garantia de
“experiéncias sensoriais, expressivas, corporais” ¢ também “experiéncias de narrativas,
de apreciagdo e interagdo com a linguagem oral e escrita”. Percebe-Se que essas
experiéncias podem ser compreendidas como atividades em momentos que o educador
pode desenvolver com os alunos. Como ¢ usado o termo “garantia” leva a uma
interpretacdo de que a experiéncia pode ser algo programado, elaborado e aplicado a todas

as criancas da mesma forma.
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Também encontramos no documento um trecho que diz “As criangas e o
conhecimento matematico: experiéncias de exploracdo e ampliacdo de conceitos e
relagdes matematicas” como um dos temas para a elaboracao de orientacGes curriculares.
A palavra experiéncia aqui pode ser tranquilamente substituida por experimento ou
atividades, o que mostra um sentido diferente do pensado pelos pesquisadores do termo.

Além da DCNEI temos outros documentos norteadores que utilizam do termo
experiéncia, mas ndo deixa claro seu significado. Temos a Proposta ~ Curricular  do

Municipio de Sao Paulo, que esta organizada como apresentado abaixo.

a. Experiéncias voltadas ao conhecimento e cuidado de si, do outro, do ambiente.

b. Experiéncias de brincar e imaginar.

c. Experiéncias de exploracao da linguagem corporal

d. Experiéncias de exploracdo da linguagem verbal.

e. Experiéncias de exploracdo da natureza e da cultura.

f. Experiéncias de apropria¢do do conhecimento matematico

g. Experiéncias com a expressividade das linguagens artisticas. (SAO PAULO, 2007, p.
42)

Embora o documento esteja organizado utilizando o termo “experiéncia” nao ha
uma definicdo sobre o que € causando a percepcdo de que experiéncia € sinénimo de
atividade, de tarefa.

Na BNCC, em sua etapa da Educacdo Infantil temos em sua estrutura os Campos
de experiéncia que “constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes € as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-o0s aos
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2010). Nesse sentido
entendemos que as experiéncias sdo da vida cotidiana das criangas, proprias e Unicas a
cada uma. Entretanto o documento, que desde sua elaboracéo é alvo de varias criticas,
tem em sua organizagdo um viés pragmatico e um tanto que despreocupado com aquilo
que essa pesquisa traz por experiéncia, quando em sua estrutura se atenta mais aos
conteddos, as sequencias e resultados esperados para determinadas faixas etarias, de
forma um tanto homogénea, massificada, ndo muito clara para a afetividade do trabalho

pedagdgico e o real desenvolvimento das criangas no nivel da Educacgdo Infantil, essa

estrutura de documento de acordo com Barbosa, Silveira e Soares (2019, 84),
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Trata-se, pois, de uma visao instrumental, que serve para organizar ndo sé o
que a crianca devera aprender como também controlar o trabalho docente.
Entende-se, desse modo, o aparecimento no documento da Base a identificacdo
dos campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem por um cédigo
alfanumérico, preparando os indicadores que servirdo ao controle, abrangendo
a condicao de uma avaliagdo objetiva tanto da crianga como de cada professor,
delimitando o que se alcancou na aprendizagem individual e o que se deu conta

de ensinar.

Durante a pesquisa também foi encontrado uma publicagéo realizada pelo Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e o Ministério da Educacdo, por meio da
Secretaria de Educacdo Basica (SEB-COEDI) chamada Diretrizes em a¢do — Qualidade
no dia a dia da Educacdo Infantil. Esse documento é resultado de um trabalho realizado
em 2011 e 2013, e foi elaborado com o objetivo de auxiliar os municipios brasileiros na
implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil e incentiva —
l6s “a revisitarem suas propostas educativas e oferecer experiéncias significativas as
criangas matriculadas na Educagdo Infantil” (como citar? BRASIL, 2015, p.11). Usarei
um trecho do documento como um exemplo para esclarecer a questdo do conceito de
experiéncia, lembrando que esse foi um trabalho excepcional e esclarecedor das
Diretrizes que vale nosso estudo e exemplo de prética.

Nesse documento a palavra experiéncia aparece 22 vezes, em sua maioria
relacionada a vivencia da crianga, entretanto na pagina 28 ha uma fala que diz
“experiéncias de brincar”, aqui vemos a experiéncia como a propria atividade do brincar
e ndo como sua consequéncia, digamos que, o correto nesse caso seria “experiéncias ao
brincar”.

A brincadeira pode ser sim um meio para o acontecimento da experiéncia, mas ela
por si s6 ndo o é. Por exemplo, ao deixarmos as criangas durante um periodo da creche
brincando com determinados objetos pode ser que algumas tenham experiéncias
significativas, assim como outras ndo. Pois ela é individual, particular a cada um. A
crianga pode ter experiéncias ao comer, na hora do banho, nas relagdes com seus pares e
educadores, mas a palavra experiéncia ndo deve ser limitada ao experimento da crianca,
ela deve ser entendida aos momentos que essa tem relagOes significativas entre ela e o

mundo, entre seu interior e exterior, precisa de tempo e espago para isso. Como diz
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Larrosa (2011, p.24) “A experiéncia é sempre de alguém, subjetiva, € sempre daqui e de
agora, contextual, finita, provisoria, sensivel, mortal, de carne e 0sso, como a vida
mesma”. Por isso ndo se pode aprisiona-la a técnica, a algo fechado e programado, ela é

livre e Unica como a vida, ela reside e se manifesta na singularidade de cada ser.
CONSIDERACOES FINAIS

Apos a realizagdo desta pesquisa compreendemos que a palavra “experiéncia”,
citada por diversas vezes nos documentos mandatérios e norteadores da educacéo infantil
no Brasil, principalmente na DCNEI, traz em seu interim um significado muito além de
atividades planejadas. A experiéncia esta intrinseca a cada crianca e se manifesta a cada
uma de forma singular. Com isso, a0 pensarmos em “‘garantir experiéncias” como ¢ citado
na DCNEI, ndo nos prenderemos as atividades como recurso para garanti-la, pois essa
ndo estd em um plano de aula, nem mesmo em um recurso didatico, em um Unico
momento da aula, ou apenas na brincadeira. A experiéncia estd em cada um que a Vvive,
esta na crianca quando ela se percebe no espaco, quando se relaciona com o outro, quando
ela se assusta com uma situacdo nova, quando ela ri ou chora por algo que ganhou ou
perdeu. E ainda assim ndo poderemos dizer se ali houve ou ndo uma experiéncia
significativa, pois somente o sujeito que a viveu que ird guardar dentro de si aquela marca,
que vai lembrar-se ou ndo daquele momento depois de algum tempo ou anos e transmitir
a outrem.

Sabemos que na educacdo infantil existe uma intencionalidade, que temos
objetivos junto as criancas, de impulsiona-las em seu desenvolvimento, de ajuda-las a se
encontrarem consigo mesmas e com o mundo. Entretanto ao fazermos isso devemos nos
atentar a propor momentos que oferecam a elas conexdes significativas entre os
acontecimentos, do momento da entrada até a hora da saida, compreender que existem

inimeras possibilidades que podem ser manifestas a cada crianga de forma unica.
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