Pesquisas e Inovacoes em Ciéncias Agrdrias: Producoes Cientificas
Multidisciplinares no Século XXI, Volume 3

Capitulo 4 - D0I:10.55232/1084004.4

EDUCACAO AMBIENTAL PARA AS AMAZONIAS E
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RESUMO: Este artigo € resultado de uma pesquisa bibliografica que busca responder qual a
concepcao de educacdo ambiental é a mais relevante diante da complexidade da Amazonia. Foi
feito um levantamento histdrico da constitui¢do da Educacdo Ambiental, através dos principais
eventos realizados no mundo e também no Brasil. Diante da complexidade amazonica
adotamos o conceito para a regido, composta de diversos territorios, de Amazoénias e para as
pessoas que nelas habitam de amazdnidas. S&o apresentadas algumas das concepcdes de
Educacdo Ambiental. Para, em seguida, argumentar porque a Concep¢do de Educacgédo
Ambiental Critica quando bem executada pode ser relevante para as Amazonias e para o(a)s
amazOnidas, como educacdo politica que prepara para participacdo em nivel local
(micropolitica) e também no espaco-mundo (macropolitica). A escola que adota a Concepcéo
Critica é a chamada escola cidada.
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INTRODUCAO

A pesquisa realizada é visando responder qual a concepcdo de Educacgdo
Ambiental é mais adequada para uma regido como a Amazoénia. Foram pesquisadas as
diversas concepcdes de Educacdo Ambiental visando encontrar aquela que seja mais
relevante a regido, diante seus problemas e contradi¢fes. Consideramos que para uma
regido com dimensdes continentais e a complexidade que a regido amazénica possui é

primordial a pratica da Educacdo Ambiental.

Consequentemente, principalmente, apos a década de 1970, com as diversas
atuacdes de exploracdo dos recursos naturais e consequente acdes de ambientalistas, a
regido tornou-se mundialmente visada. Mas como o(a)s amazdnidas percebem essas
situacbes? Qual a formacdo que devem ter para se posicionarem diante dessas situacdes
em seus territdrios? Sao questdes como estas que devem envolver interdisciplinarmente
a Educacdo Ambiental. Responder qual concepcdo de Educacdo Ambiental é a mais
adequada é a principal razdo deste estudo. Ao encontrar uma possivel resposta
acreditamos na possibilidade de contribuir as pessoas interessadas nas questdes de
pesquisa ambientais e também educacionais. Sua divulgacdo pode ajudar as pessoas
interessadas nessas tematicas que poderdo aprofundar e aprimorar a discussdo e 0s

conhecimentos sobre os problemas trabalhados.

A pesquisa foi feita a partir de trabalhos de autores reconhecidos e de trabalho
recentemente aprovados pela Academia. Muitos sdo os trabalhos sobre sustentabilidade,
desenvolvimento sustentavel, praticas pedagdgicas, concepcbes de meio ambiente e
educacdo ambiental. Mas pouco foi trabalhado sobre as possiveis adequacdes das

concepgdes de Educacdo Ambiental a regido amazonica.

DISCUSSAO

HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Embora o primeiro registro da utilizacdo do termo educagdo ambiental seja de
1948 num encontro da Uni&o Internacional para a Conservacgdo da Natureza (UICN) em
Paris, os rumos da Educacdo Ambiental foram gradativos. Desta forma, em 1965, a
expressao “Educacdo Ambiental” ¢ utilizada na “Conferéncia de Educagdo” da

Universidade de Keele na Gra-Bretanha. Sendo a expressdo utilizada na Conferéncia

Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, Thilisi, em 1970. Dois anos depois
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ocorre a publicacdo do Relatério “Os Limites do Crescimento” pelo Clube de Roma, e
também a Conferéncia das Organiza¢des das Nac¢Ges Unidas — ONU - sobre o Meio
Ambiente, a Conferéncia de Estocolmo, Suécia, surge o conceito de ecodesenvolvimento
e inclui na agenda internacional a Educacdo Ambiental como uma ferramenta de politica
publica importante para a promoc¢do, dentre outros objetivos, de mais justica social.
Resultando, no ano seguinte, no Registro Mundial de Programas em Educacdo Ambiental
nos Estados Unidos da América. Outro acontecimento importante foi o Seminario de
Educacdo Ambiental em Jammi, Finlandia, em 1974, onde houve o reconhecimento da
Educacdo Ambiental como educacdo integral e permanente. Todos esses eventos
culminaram, em 1975, na Conferéncia de Belgrado, com o langcamento da Carta de
Belgrado, na qual estabelece a meta e os principios da Educacdo Ambiental. Assim, a
Meta da Educagdo Ambiental consiste em “formar uma populacdo mundial consciente e
preocupada com o0 meio ambiente e com os problemas associados, e que tenha
conhecimento, aptiddo, atitude, motivacdo e compromisso para trabalhar individual e
coletivamente na busca de solugdes para os problemas existentes e para prevenir novos.”
Na Conferéncia de Thilisi, Georgia, em 1976, foram estabelecidos os principios
orientadores da Educacdo Ambiental e seu carater interdisciplinar, critico, ético e
transformador. No ano de 1979, ocorreu o Encontro Regional de Educagdo Ambiental
para América Latina em San José, Costa Rica. No ano seguinte, 0 Seminario Regional
Europeu sobre Educacdo Ambiental para Europa e América do Norte, que determinou a
importancia do intercdmbio de informac6es e experiéncias. Ainda em 1980 ocorreram 0
Seminario Regional sobre Educacio Ambiental nos Estados Arabes, Bahrein e a Primeira
Conferéncia Asiatica sobre Educacio Ambiental em Nova Déli, na india. J4 em 1987
aconteceu a divulgacdo do Relatério da Comissdo Brundtland, “Nosso Futuro Comum”,
no Congresso Internacional da UNESCO - PNUMA sobre Educacdo e Formacdo
Ambiental, em Moscou. Nesse evento foi feita avaliacdo dos avangos desde Thilisi, e a
reafirmacdo da formacdo em Educacdo Ambiental. Mas somente em 1989 ocorreu o
Primeiro Seminario sobre materiais para a Educacdo Ambiental. No ano seguinte, na
Conferéncia Mundial sobre “Ensino para Todos, Satisfagdo das necessidades béasicas de
aprendizagem”, Jomtien, Tailandia, foi destacado o conceito de Analfabetismo
Ambiental. E a Organizacdo das Nac¢des Unidas — ONU- declarou o ano 1990 como o
Ano Internacional do Meio Ambiente.

Paralelamente aos eventos internacionais, o Brasil organizou com diversas

medidas a implantacdo da Educacdo Ambiental. Entre essas medidas administrativas,
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ocorreu, no ano de 1973, a criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente — SEMA -
no ambito do Ministério do Interior, que entre outras atividades, foi responsavel em
realizar a Educagdo Ambiental. Quatro anos depois, a SEMA constitui um grupo de
trabalho (de 77 a 81) para elaboracdo de um documento de Educacdo Ambiental para
definir seu papel no contexto brasileiro. A ampliacdo das medidas de implantacdo e
efetivacdo da Educacdo Ambiental se deu principalmente a partir da década de 1980.

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal ficou estabelecido o direito
a Educacdo Ambiental, com a seguinte orientacdo: o dever de “promover a educagdo
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacao do
meio ambiente” (art. 225, §1°, inciso VI). Como medida administrativa para suprir tal
legislacdo, e outras demandas, ocorreu a criagdo do IBAMA (Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente). Este 6rgao se constituiu a partir da fusdo de diversos 6rgaos, dentre os quais
a prépria SEMA.

A formacéo de professores em Educacdo Ambiental teve destaque especial no ano
1990 quando da realizacdo do | Curso Latino-Americano de Especializagdo em Educacao
Ambiental. No ano seguinte, o Ministério da Educacdo - MEC - estabeleceu que os
curriculos nos diversos niveis de ensino contemplariam conteddos de Educacdo
Ambiental. Nesse mesmo ano MEC, IBAMA, Secretaria do Meio Ambiente da
Presidéncia da Republica em convénio com a UNESCO e a Embaixada do Canada
realizaram o Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para Educacdo Ambiental.

Como preparacdo para participacdo na Rio 92, jano ano de 1992, ocorreu a criacdo
dos Nucleos Estaduais de Educacao Ambiental do IBAMA. E, ainda, o Forum de ONG’s,
com a participacdo das ONG’s do Brasil que culminou na redagdo do Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis. Ocorreu ainda o Workshop sobre
Educacdo Ambiental, promovido pelo MEC, que resultou na Carta Brasileira de
Educacdo Ambiental, destaca-se nesse documento a necessidade de capacitacdo de
recursos humanos. Assim, a Educacdo Ambiental teve mais destaque ainda na
Conferéncia das Nac6es Unidas para 0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento —a ECO 92
ou Rio 92, realizada no Brasil.

Consequentemente, em 1993, com a participacdo do IBAMA, Universidades e
secretarias de educagdo da regido amazonica foi criada a Proposta Interdisciplinar de
Educacdo Ambiental para Amazonia. E a publicagdo de um Documento Metodologico e

um tematico com 10 (dez) temas ambientais da regido. O MEC criou Centros de Educagéo

Ambiental com a finalidade de criar e difundir metodologias em Educacdo Ambiental.
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No ano seguinte, com a participacdo de diversos ministérios federais
(MMA/MEC/MCT/MINC) e o IBAMA houve a aprovagdo do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental —- PRONEA — e ainda a publicagdo da Agenda 21 feita por criangas
e jovens em portugués.

No ano de 1996, destaca-se a Criacdo da Camara Técnica de Educacdo Ambiental
do Conselho Nacional do Meio Ambiente — CONAMA. Na &rea da educag&o, nos novos
Pardmetros Curriculares Nacionais— PCN’s - do MEC foi incluida a Educagdo Ambiental
como tema transversal. O que determinou a capacitacdo em Educacdo Ambiental para os
técnicos das secretarias de educacéo dos estados e das delegacias estaduais do MEC para
orientar a implantacdo dos Pardmetros Curriculares. J& no ano seguinte aconteceu a |
Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental em Brasilia e o | Encontro da Rede de
Educadores Ambientais em Vitoria e também a | Teleconferéncia Nacional de Educacao
Ambiental em Brasilia, promovida pelo MEC.

Em 1999, foi aprovada a ¢ que instituiu a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental e o Programa Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA. Em 2000, ocorreu o
Seminario de Educacdo Ambiental em Brasilia DF. Foi oferecido o Curso Basico de
Educacdo Ambiental a Distancia. Dois anos depois, foi lancado o Sistema Brasileiro de
Informac&o sobre Educacdo Ambiental e Praticas Sustentaveis (SIBEA). Ainda nesse ano
0 Decreto N° 4.281, de 25 de junho de 2002, regulamentou a Lei que instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental.

Além da historia oficial ha a constru¢do anénima de pessoas com uma outra

relagdo ética, ser humano — natureza, como nos ensina Reigota (2014, p.21).

A educacdo ambiental tem uma historia quase oficial, que se relaciona com
conferéncias mundiais e com movimentos sociais em todo mundo. [...] é
necessario lembrar que muito antes deles, pessoas e grupos, de forma discreta,
mas muito ativa, ja realizavam acGes educativas e pedagdgicas proximas do

que se convencionou chamar de educacdo ambiental.

Em relagdo a area educacional brasileira hd uma grande preocupagdo em relacdo
ao aspecto legal da Educagcdo Ambiental. Contrariando a Lei n°® 9.795, de 27 de abril de
1999, que dispde sobre a educagdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educagao
Ambiental e da outras providéncias, principalmente os artigos 2° e 3°. O § 7°, do Artigo
26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, de 1996, com a redag&o incluida

pelaLei n°12.608, de 2012, dizia “Os curriculos do ensino fundamental e médio devem
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incluir os principios da protecéo e defesa civil e a educacdo ambiental de forma integrada
aos contetdos obrigatorios™; O § 7° foi modificado pela redacdo da Medida Provisoria n°
746, de 2016; Esta Medida Provisdria foi revogada pela Lei n° 13.415, de 2017. Ambas
as redacOes excluiram a Educacdo Ambiental. Portanto, sob o aspecto legal, a Educacgéo

Ambiental ndo faz mais parte do curriculo obrigatorio da Educacdo Basica.

AMAZONIAS E AMAZONIDAS

Nesse contexto, de construcdo da temaética da Educacdo Ambiental, a Amazodnia
era um dos principais temas do ativismo ambiental mundial. Sobretudo durante os anos
1980, devido aos impactos ambientais decorrentes do projeto de desenvolvimento e
integracdo nacional posto em pratica pelo governo militar. Tal modelo de
desenvolvimento e integracdo desencadeou uma enorme mobilizacdo de ambientalistas
em defesa da floresta amazonica. Depois de diversos embates, houve uma mudanca de
enfoque, inspirado por principios norteadores da nogdo hegemonica de desenvolvimento
sustentavel, com destaque para o papel do conhecimento técnico, para a ideia de eficiéncia
na producdo e para o apelo a cooperacdo entre os diversos segmentos da sociedade
(ZHOURI, 2006, p. 140-141).

Além disso, existe a tentativa de resolver as contradi¢cdes entre o crescimento
econbmico, a distribuicdo de renda e a necessidade de conservar 0s recursos ambientais
tanto para as atuais quanto para as futuras geracdes. Assim, Diegues (1992, p. 27)
evidencia a necessidade de se reformularem muitas das propostas tedricas das correntes
da economia atual e a necessidade de uma outra ética relacional, tendo por base a nogéo
de convivalidade e no respeito pela natureza como sendo composta de seres Vivos,
adotando assim uma perspectiva biocéntrica. Reigota (2004, p.11) acredita que a
Educagdo Ambiental deve estabelecer uma “nova alianga” entre a humanidade e a
natureza; estimular a ética nas relagdes econdmicas, politicas e sociais. Baseada no
didlogo entre as geragOes e culturas em busca da tripla cidadania: local, continental e
planetaria. Sob uma perspectiva de uma sociedade mais justa tanto em nivel nacional
quanto internacional.

Alves (2014, p. 219) relata que a Conferéncia das NagOes Unidas sobre

Desenvolvimento Sustentavel estabeleceu uma proposta de acdo para o periodo 2015 a
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2030, reunindo temas sobre populagdo, desenvolvimento e meio ambiente. Estes trés
temas sdo significados sob uma enigmatica e problematizada regido: a Amazonia.

Mas o0 que é a Amazonia? Se considerarmos alguns nimeros podemos dizer que
€ ou que corresponde a: 60% do territdrio brasileiro; 40% do continente sul-americano ou
4.196.943 milhdes de quildmetros quadrados; 5% da superficie terrestre; 20% da
disponibilidade de agua doce, ou seja, a maior bacia hidrogréfica do mundo, com
aproximadamente 6 milhdes de km? e seus 1.100 afluentes; 10% da biota universal, é o
maior bioma do Brasil e 0 maior banco genético do planeta. Possui 12 milhdes de hectares
de varzeas e mais de 75.000 quildbmetros de hidrovias. Fundamental para o equilibrio
ambiental e climético do planeta e para conservagdo dos recursos hidricos, ou seja, sem a
Amazénia ndo ha estabilidades quimica, mecénica, e termodindmica dos processos
atmosféricos. Nessa regido habitam mais de 160 povos indigenas, falando 250 idiomas
diferentes, possui ainda metrépoles com enorme diversidade de povos e culturas,
desigualdades, problemas sociais e, consequentemente, ambientais. Entdo, é possivel
pensar

Assim, sobre a Amazobnia além de referirmos a biodiversidade é importante
atentarmos para a diversidade cultural existente na regido e nos acostumarmos
com a ideia de que existem Amazonias e amazonidas. Pensar uma regido com
essa extensdo, com essa complexidade, como se fosse homogénea implica
tornar invisiveis esses outros povos e suas territorialidades ancestrais/ /atuais.
(PORTO-GONCALVES, 2015, p.70).

Nas Amazonias, a Natureza é vista, percebida e sentida como um sistema vivo,
como recurso de subsisténcia de e para a vida, de cultura e como um modelo heuristico.
Esse modelo heuristico € também politico diante do espa¢o-mundo. Para Freitas et al
(2016, p. 71).

Nesta conjuntura, a nogéo de territério é paradigmatica. Ainda que 0 espaco-
mundo seja uma unidade funcional determinada pela economia conduzida
pelos paises centrais e periféricos, ha espagos remotos ou pouco conhecidos

das sociedades periféricas que sdo excluidos da logica do sistema-mundo. Os

especialistas denominam estes espagos como "territorios".

Como territério, a regido amazobnica funda a identidade do(a) amazonida

tornando-se sua unidade de enraizamento. E partir do seu espaco que ele passa a
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considerar a natureza, como outro, também como um modelo politico e,

consequentemente, ético. Desta forma o territdrio

é ideal e mesmo frequentemente idealizacio, enquanto o espaco é material. E
uma visdo de mundo antes de ser uma organizacdo, surge mais de uma
representacdo que de uma funcdo, mas isso ndo significa que ele seja privado
de estruturas e realidade. Ele tem configuragdes proprias, variaveis de acordo
com as sociedades e civilizagGes, entretanto sua realidade surge mais da analise
cultural, histérica e politica que propriamente econdmica. (FREITAS et al,
2016, p. 71).

Se é verdade que o mundo estd entrelacado socioeconomicamente devido,
sobretudo, ao capitalismo, esse enraizamento passa ser problematico diante do mundo.
Entdo, o(a) amazonida tem diante do aspecto relacional o espaco-mundo que responder o
que pode e o que deve fazer com o outro. Sera que deve se contentar com as propostas do
outro (preservacgdo, conservacao e/ou desenvolvimento sustentavel)?

E certo, contudo, que a participacdo do(a) amazdnida na elaboracio de solugdes
dos problemas ambientais, tanto nas acdes cotidianas (micropolitica) como na relacéo
espaco-mundo (macropolitica) exigira a pratica e o aprendizado do didlogo entre

gerac0es, culturas e habitos diferentes.

E em transformando o espaco, os meios natural e social, o ser humano também
é transformado por eles. As transformacfes interna e externa caracterizam a
histéria social e a historia individual onde se visualizam e manifestam as
necessidades, a distribuicdo, a exploracdo e 0 acesso aos recursos naturais,
culturais e sociais de um povo (REIGOTA, 2004, p. 15).

Freitas et al (2016, p. 54) teorizam que o desenvolvimento sustentavel € um
projeto de sociedade universal, que tem por desafio a necessidade de prolongar a
existéncia humana, tem por base uma multirreferencialidade sociocultural. Para que
ocorra a construcdo desse projeto defende que a educacgéo tenha um papel fundamental.
Em sua proposta, a educacdo tem, portanto, um importante desafio teérico metodologico:
integrar biodiversidade, desenvolvimento sustentavel, economia e politica de forma
interdisciplinar. Podemos compreender que, subjacente a isso, estdo presentes a

necessidade e a utilizacdo da Educagdo Ambiental pois a
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Educacdo ambiental como perspectiva educativa, pode estar presente em todas
as disciplinas quando analisa temas que permitam enfocar as relagdes entre a
humanidade e o meio natural e as relagBes sociais, sem deixar de lado suas
especificidades. (REIGOTA, 2014, p.45).

UMA CONCEPCAO DE EDUCACAO AMBIENTAL PARA AS
AMAZONIAS E AMAZONIDAS

S&o inumeros os problemas que dificultam a construcdo de uma metodologia
padrdo que possa ser aplicada, de forma generalizada e ponderada as diferentes culturas
e realidades socioambientais nas Amazonias.

Dentre esses problemas, destaco: a) Acesso a educagdo; b) mecanismos de
compatibilizacdo do conhecimento tradicional com o conhecimento cientifico e
tecnoldgico; ¢) Auséncia de politicas publicas para dispor de técnicas que tornem 0s
produtos das comunidades amazénicas competitivos; d) desmobilizagdo social; e)
auséncia de infraestrutura, dentre outros.

Podemos afirmar que a regido amazonica € cheia de contradi¢Ges. Portanto, ha a
necessidade de uma educacgéo para 0 ambiente que coloque em tela essas contradicdes.
Reigota (2004, p.10) ao fundamentar sua concep¢do de Educacdo Ambiental, de
concepcao critica, desenvolve argumentos baseados em contribuicdes da filosofia da
ciéncia, da filosofia politica e da filosofia da educacdo que fundamentam uma Educacéo
Ambiental no contexto de enormes contradi¢cGes como, por exemplo, a América Latina e
as Amazonias. Consideramos, portanto, a Educacdo Ambiental Critica uma alternativa
para a resolucdo dessas dificuldades. Pois acreditamos em sua potencialidade como
educacdo politica.

Quando afirmamos e definimos a educagdo ambiental como educagdo politica,
estamos afirmando que o que deve ser considerado prioritariamente na
educacdo ambiental é a analise das relagfes politicas, econémicas, sociais e
culturais entre a humanidade e a natureza e as relagdes entre os seres humanos,
visando a superacdo dos mecanismos de controle e de dominacéo que impedem

a participagdo livre, consciente e democratica de todos. (REIGOTA, 2014,
p.13).

Mas qual a concepcdo de Educacdo Ambiental é a mais relevante para as

Amazodnias e amazonidas? Para Silva; Campina (2011, p.31 - 32) existe uma pluralidade
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de acBGes em educacdo ambiental que possibilitam a identificacdo e a classificacdo das
diversas concepcdes de educacdo ambiental. Ent&o, a classificagdo das concepgdes em
Educacdo Ambiental é considerada a partir da pluralidade de a¢6es, materiais e praticas
escolares.

Silva & Campina (2011, p.31 e 32) estabelecem tipologia prépria de analise e
instituem categorias detalhadas possibilitando o entendimento e, consequentemente, o
uso em diferentes pesquisas da &rea ambiental por pessoas que nao estejam familiarizadas
com a diversidade de concepcdes presentes no ambito da Educacdo Ambiental. Conforme

nos explicam as autoras
A tipologia foi construida em Silva (2007) para andlise de programas de
televisdo educativa de meio ambiente e, posteriormente, foi utilizada em mais
dois trabalhos de pesquisa: andlise de imagens da midia impressa e anélise de
praticas escolares. No que se refere as concepgdes de educacdo ambiental, as
categorias propostas em nossa tipologia foram: Educacdo Ambiental
Conservadora, Educacdo Ambiental Pragmética e Educacdo Ambiental

Critica. (SILVA & CAMPINA, 2011, p. 33).

Transcrevo o quadro sintese (Quadro 1) da tipologia proposta pelas autoras que
representa a partir das dimensdes de andlises e das caracterizagbes das concepcdes de
Educagdo Ambiental, grande possibilidade para nossa analise e reflexdo das concepcdes

de educacdo ambiental.

DimensGes de Caracterizagdo da Educacdo Ambiental
analise Concepgdo Conservadora Concepgdo Pragmatica Concepgdo Critica
Relacéo « dicotomia ser humano- ambiente; | < antropocentrismo; . complexidade da relagéo;
ser humano- | «ser humano como destruidor; » ser humano capaz de usar ser humano pertence a teia
ambiente » retorno a natureza primitiva | sem destruir; de relagbes sociais, naturais e
(arcaismo ou idilismo); « ser humano como biolégico culturais e vive em interacéo;
* catastrofismo; e social; . relagéo historicamente
» busca harmonia ser humano- | < lei de acdo e reacéo determinada;
natureza; (natureza vingativa); ser humano como
« ser humano faz parte da natureza | e precisa proteger o ambiente biopsicossocial, dotado  de
em sua dimensdo bioldgica | para poder sobreviver; emogdes.
(reducionismo bioldgico). * meio ambiente bem para
servir o ser humano.
Ciéncia e R cientista/especialista - relagdo entre ciéncia e | - conhecimento cientifico como
Tecnologia como Unico detentor do saber; sociedade de uma forma | produto da préatica humana;
- utilitéria; - interdisciplinaridade na producdo do
- base empirista
. conhecimento  cientifico | conhecimento;
conhecimento como algo externo
Lo ocorre de forma linear; - processo de investigacdo envolve
ao cientista;
- énfase nos resultados; rupturas e mudangas de rumo;
- ciéncia como portadora
da verdade e da razéo;
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- producio cientifica | - resolugdo dos problemas | - ciéncia como uma das formas de
isolada da sociedade. ambientais pela ciéncia e | interpretagdo do mundo;
tecnologia; - cultura local como conhecimento.

- supremacia do saber
cientifico sobre o popular.

Valores - questdes que envolvem conflitos | - conflito  apresentado | qyestges controversas sdo
eticos ndo séo abordadas; como um “falso consenso”; apresentadas na perspectiva de

- solugdo depende Ari iai inis:

- padrdes de comportamento em ¢ P varios sujeltos soclals;

. S do querer - .
uma perspectiva maniqueista; - questdes de igualdade de acesso aos
fazer; . S
_ todos sd0 igualmente recursos naturais e distribuicéo
énfase . . Lo
responsaveis pelos desigual de riscos ambientais sdo
n N
problemas e pela qualidade 0 discutidas;

ambiental. - incentivo a formagdo de valores e

comportamentos individuais ) o
. atitudes direcionados
— postura normativa;

. ela ética e justica ambiental.
- relagdo direta P Justig

entre informagdo e
mudanca de

comportamento.

Participacao endo ha uma contextualizagdo |participacio do Estado como | *proposta de “cidadania ativa”;

Politica politica e social dos problemas | projetos e normas; sresponsabilidades das  diferentes
ambientais; -0posicdo entre o social e | instancias (sociedade civil, governo,
ea dimensdo da participagcdo | natural; ONGs);
politica ndo aparece. «cidadéo é o consumidor; «fortalecimento da  sociedade

«propostas de atuagdo | civil;
individual. «énfase na participacéo
coletiva.

Praticas - atividades de - atividades “técnicas/ | - propostas de atividades

pedagogicas contemplago; instrumentais” sem interdisciplinares;

propostas de reflexdo (e.x.:

- datas comemorativas; - resolucdo de problemas como

. separar  materiais  para .
- atividades externas de ) temas geradores;
. reciclagem); .
“contato com a natureza” com fim - exploram-se potencialidades

- resolucdo de problemas

em si mesma. ambientais locais/regionais;

ambientais como atividade- .
- estudo do meio;
fim;
- role-play - tema

- atividades que
controverso.

apresentem

resultados rapidos.

Quadro 1. Tipologia de concepgdes de educagdo ambiental e suas dimensdes para a andlise.

Para Silva & Campina (2011, p.34) a Educacdo Ambiental Critica tem seu suporte
na perspectiva da educacao critica e no ambientalismo ideoldgico. Portanto, assume e
discute a complexidade da relacdo ser humano-natureza. Privilegia a dimensdo politica
da questdo ambiental, questionando o modelo econdmico vigente e acredita na
necessidade do fortalecimento da sociedade civil na busca coletiva de transformacoes
sociais. Reigota (2004, p. 61-62) trabalha com a ideia de que a Educacdo Ambiental é
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uma educacéo politica, fundamentada numa filosofia politica, da ciéncia e da
educacdo antitotalitaria, pacifista e mesmo utépica, no sentido de exigir e
checar aos principios basicos de justiga social, buscando uma “nova alianga”
(Prigogine & Stengers) com a natureza através de praticas pedagégicas

dialdgicas.

Com suporte da filosofia da educacéo essa perspectiva propde a constituicdo de
uma acdo educativa orientada para a transformacéo das estruturas econémicas, politicas
e sociais. Desta forma, visa ndo sé a utilizacdo racional dos recursos naturais, mas
também a participacdo dos cidadaos nas discussdes e decisdes sobre a questdo ambiental.
Portanto, alcanca, essencialmente, as dimensdes éticas e politicas. Construindo uma
cultura cidada através de atitudes ecoldgicas, da formacédo de responsabilidade ética e
social.

Portanto, se executada de maneira adequada a Educacdo Ambiental Critica faz-se
relevante para as Amazonias e o(a)s amazonidas. Sobretudo a relevancia da dimenséo

politica e da praxis educativa. Pois, desta forma

Em uma concepcéo critica de Educacdo, acredita-se que a transformacédo da
sociedade é causa e consequéncia (relacdo dialética) da transformacéo de cada
individuo, hd uma reciprocidade dos processos no qual propicia a
transformacdo de ambos. Nesta visdo, educando e educador sdo agentes
sociais que atuam no processo de transformacdes sociais e nesse processo se
transformam; portanto, o ensino € teoria pratica, é praxis. (GUIMARAES,
2016).

Portanto, a Educacdo Ambiental Critica significa uma construgdo social, de
subjetividades, de escolhas axioldgicas, de vontade politica e de participacdo. Desta
forma a Educacdo Ambiental Critica percebe que a crise antes de ser ecoldgica é uma

crise civilizacional.
E uma crise civilizacional cuja transformagao se d4 num tempo longo, mas que
ndo deve perder o foco segundo o qual capitalismo é a forma histdrica que
assumiu a civilizacdo eurocéntrica que ameaga a sobrevivéncia da
humanidade. Portanto, a superacéo da crise civilizatoria deve comecar com a
superacao do capitalismo como forma histérica que, hoje, nos ameaca a todos
e todas. (PORTO-GONCALVES, 2015).
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Diante dessa demanda, o processo educativo deve ser capaz de formar um
pensamento critico, criativo e sintonizado com a necessidade de propor respostas para o
futuro, capaz de analisar as complexas relagdes entre 0s processos naturais e sociais e de
atuar no ambiente em uma perspectiva global, respeitando as diversidades socioculturais.
Exige a ultrapassagem do eixo conservador em educacdo que possui uma abordagem
conservadora, pautada por uma visdo reformista, cujas respostas, aos problemas
ambientais sdo apenas instrumentais. Requer, para uma resposta satisfatoria, a abordagem
emancipatdria, que tem como referenciais no campo da educacdo o pensamento critico,
com autores como Paulo Freire, Snyder e Giroux, entre outros; e, no campo ambiental,
autores como Leff e Morin, dentre outros (JACOBI, 2005, p. 244).

Essa cidadania planetéria passa, de acordo com Freitas et al (2016, p. 55 — 56)
pela construcdo do desenvolvimento sustentavel, sendo este projeto de uma sociedade
universal. Esta é baseada na multirreferencialidade sociocultural. E a escola é

efetivamente o lugar destas aprendizagens.

ESCOLA CIDADA

Representantes da abordagem emancipatéria da educacdo, Romao & Gadotti
(2004, p. 43) defendem que a escola cidada é essencial para a formacao e para o exercicio
da cidadania ativa, sendo a educacdo primordial para o desenvolvimento. Sustentam que
a sociedade multicultural deve educar o ser humano multicultural, capaz de ouvir, de
prestar atencdo ao diferente, de respeita-lo. No contexto amplo, global, essa formacéao de
ter duas dimensdes. A dimens&o interdisciplinar que deve articular saber, conhecimento,
vivéncia, escola, comunidade, meio ambiente etc. E o objetivo da interdisciplinaridade.
E a dimensdo internacional que deve preparar seus discentes para 0 mundo da diferenca
e da solidariedade entre os diferentes. Assim, a escola necessita formar o cidad&o para
participar de uma sociedade planetaria. Como ponto de partida, escola deve ser local, mas
tem que ser internacional e intercultural como ponto de chegada. (ROMAO & GADOTTI,
2004, p. 117, 118). Com a abordagem critica, o(a)s amazonidas podem refletir sobre suas
condigdes historicas e suas identidades. Podendo se posicionar diante das demandas que

a crise civilizatoria os impde.

PRATICAS PEDAGOGICAS
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A expressdo educacdo critica — ou pedagogia critica — provém, em grande parte,
da producdo académica em estudos sobre questdes de poder, dominacdo, igualdade,
identidade e cultura de Henry Giroux, Paulo Freire, Antonio Gramsci, John Dewey,
Michel Foucault, Pierre Bourdieu, Theodor Adorno entre outros. As praticas pedagogicas
em Educacdo Ambiental, a partir da concepcao critica, no Brasil e também no exterior,
sdo inspiradas na pedagogia de Paulo Freire. Freire realizou seus estudos e aplicou sua
pedagogia no Brasil e em varios paises sul-americanos, hoje sua contribuicéo ultrapassa
continentes.

Tsevreni (2011) realizou, a partir de sua praxis, acao-reflexdo-acao de sua préatica
pedagogica, sua pesquisa de acdo emancipatéria com e por criangas de nove aos doze
anos em uma escola primaria em Atenas — Grécia a partir da concepgdo critica em
Educacdao Ambiental. Em seu trabalho Tsevreni utilizou, para sua pratica pedagdgica, a
pesquisa acdo com métodos de planejamento participativo, especialmente escolhidos para

criangas: narracdo de histdrias, fotografia e drama ambiental.,

| was inspired by Freire's liberatory education for the development of the
theoretical context of the environmental education programme. According to
Freire (1972), by reflecting and acting, children activate their critical
consciousness -- the liberatory education process where by the oppressed are
helped to reflect and act towards their empowerment. As children face the

problems regarding their relationships both within and towards the world, they

may feel responsible for providing solutions (TSEVRENI, 2011, p.56).

(Eu fui inspirado pela educacdo libertadora de Freire para o desenvolvimento
do contexto tedrico do programa de educagdo ambiental. De acordo com Freire
(1972), ao refletir e agir, as criancas ativam sua consciéncia critica - 0 processo
de educacdo libertadora, onde os oprimidos sdo ajudados a refletir e agir em
direcdo ao seu empoderamento. A medida que as criangas enfrentam o0s
problemas relacionados as suas relagOes, tanto dentro quanto em relacdo ao
mundo, elas podem se sentir responsaveis por fornecer solugfes. Tradugdo

nossa).

Tsevreni (p.55) ressalta que, a partir da pedagogia critica, os alunos devem
desenvolver seu proprio poder para moldar suas vidas, entender as fontes de crencas e

valores e os interesses que eles apoiam e refletir as forcas que restringem suas vidas.
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No Brasil, Raimo (2013, p. 347) conceitua que o “lugar em que vivemos” como
espaco, possui duas potencialidades: ser educador e ambientalista. Pois, ao utilizar suas
potencialidades faz uso de suas caracteristicas, que sdo: fisico, histdrico, situado
politicamente, com cultura especifica e, por isso, construido socialmente. Estas
caracteristicas tornam o “lugar em que Vivemos” ser espaco educador, quando
contextualizado na prética pedagdgica; é educador pois pode promover a emancipacao,
revelar potencialidades e fundamentar a sustentabilidade; O espaco é também
ambientalista, ao dar novo sentido ao papel da Natureza diante das relagcdes sociais que
nele ocorrem.

Desta forma, a Educacdo Ambiental Critica é realizada a partir de préticas
pedagogicas significativas. Que propbe a buscar o porqué dos fendbmenos. Tendo por base

a contrapedagogia, uma pedagogia significativa e libertaria, através de:

um curriculo fenomenolégico, cuidado pelo olhar perceptivo ao que cada
aprendiz pode enxergar, e essencialmente no territdrio (ou na biorregido) que
se encontra. Aliando a cultura e a natureza, esta contrapedagogia fara com que
cada escola arquitete a sua propria obra — oikos, usando os talentos em fluxos
continuos de temporalidade, territorialidade e existéncia. Por isso, a
contrapedagogia ndo enxerga o ambiente como adjetivo, sendo como um
substantivo préprio que demarca sua luta em transformar pedras em sorrisos,

no voo livre da liberdade de aprendizagem pela vida (SATO et al, 2018, p. 47).

CONCLUSAO

Acreditamos que este trabalho possa despertar os interessados em educacdo
ambiental para uma abordagem critica como alternativa para a emancipacdo das
populacbes amazonidas. Certamente, devem haver outras contribuicbes para o
embasamento deste trabalho ao considerar que outros aspectos devam ser trabalhos em
outras pesquisas tais como: identidade, cultura, autonomia, cidadania, entre outros.
Esperamos que este trabalho possa contribuir como inicio de uma reflexdo sobre as
abordagens da Educacdo Ambiental na grande regido amazoénica. Como ato reacionario,
como nos mostra seu histérico, a Educacdo Ambiental é a manifestagdo de uma grande

urgéncia: a sobrevivéncia da vida no planeta.
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